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EDUKACJA ALTERNATYWNA W BIBLIOTECE SZKOLNEJ

System nauczania, mimo ze kilkakrotnie reformowany, gléwnie w zakresie
treSci i metod ksztalcenia, nadal charakteryzuje si¢ skostnieniem ukladu
klasowo-lekcyjnego, odtwoérczoscia, pamigciowym nauczaniem, przekazem
gotowej, czgsto mato przydatnej w Zyciu wiedzy o charakterze encyklopedycz-
nym, biernoscig i brakiem miejsca na rozwijanie form samoksztalceniowych
i autokreacyjnych. Takie sztywne, masowe, zuniformizowane nauczanie nie
tylko nie rozwija indywidualnych mozliwosci, zdolnoéci i zainteresowan
uczniow, ale je blokuje lub wrgcz hamuje, a ponadto rodzi monotonig.
W systemie tym uczen przestal by¢ traktowany jako samodzielny podmiot,
z ktorym prowadzi si¢ dialog, ale stat si¢ przedmiotem manipulacji, odbiorca
wiedzy i systemu wartosci, cztowiekiem wiecznie pouczanym, napotykajacym
na wiele sprzecznosci, bezradnym i uzaleznionym od nauczycieli. Jest to
niezgodne z ogblnie znana zasada podmiotowego traktowania ucznia i po-
woduje wiele negatywnych konsekwencji. Co prawda w roku 1989, w zmie-
niajacej si¢ rzeczywistoSci spolecznej, nastapilo przelamanie panstwowego
monopolu w szkolnictwie w zwiazku z pojawieniem si¢ mozliwosci tworzenia
klas autorskich, szko6t spolecznych i prywatnych, bedacych alternatywa
i zarazem konkurencja dla istniejacych szkét panstwowych. Sa to bowiem
szkoly formowane na zasadach prawno-organizacyjnych, autonomiczne,
eliminujace czynniki stresogenne i Igkotworcze, nastawione na aktywnos¢,
ksztalcenie osobowosci jednostki i jej kreatywnosci oraz przystosowujace ja
do zycia w przysztym $wiecie. Skupiaja one jednak tylko ok. 10% spotecznosci
uczniowskiej. W najblizszym czasie zdecydowana wigkszo$¢ mtodziezy nadal
bedzie uczgszcza¢ do szkol panstwowych.

W tej sytuacji bardzo wazna, a jednocze$nie interesujaca kwestia byloby
przyjrzenie si¢ mozliwosciom udoskonalenia edukacji w szkolach. Obszerny
ten problem rozwazy¢ warto w odniesieniu do bibliotek szkolnych, w ktorych
dokonuja si¢ istotne — czgsto jednak nie dostrzegane, badz rozpatrywane
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jedynie jako ,,zwykle” udostepnianie ksiazek — procesy edukacyjne.
W zmienionym systemie nauczania, w ktorym powinniSmy dazy¢ do two-
rczej aktywnos$ci uczniéw, do budzenia umiejgtnosci samodzielnych po-
szukiwan wiedzy i odejscia od odtworczego uczenia si¢, rola biblioteki
jest o wiele wazniejsza od dotychczasowej. Staje si¢ ona bardziej osrod-
kiem, w ktorym ksztalci si¢ uzytkowniko6w informacji, nie zapominajac
o jednoczesnej mozliwosci wplywu na efekt pierwszych kontaktow z ksia-
zka.

W poszukiwaniu modelu alternatywnej edukacji w bibliotece szkolnej
szczegblng uwage w artykule tym zwrocono na nastgpujace zagadnienia
problemowe: zainteresowania uczniéw — stanowiace punkt wyjscia w edukacji;
tresci i formy przedmiotu nauczania, ktoérym jest przysposobienie czytelniczo-
-informacyjne; cele i metody ksztalcenia; oceng umiejetnosci uczniow;
przygotowanie personelu bibliotecznego; wspolprace bibliotekarzy z na-
uczycielami innych przedmiotéw oraz z rodzicami.

Punktem wyjscia do prezentacji poszczegblnych grup problemowych
winny by¢ — jak juz wspomniano — zainteresowania dzieci. Od nich to
bowiem powinniSmy wychodzi¢ tworzac programy edukacyjne. Bez ich
uwzglednienia efektywnos$¢ ksztalcenia (pozostajaca w stosunku wprost
proporcjonalnym do zainteresowan ucznia) znacznie spada. Znany po-
wszechnie wszystkim pozostaje fakt nieuwzglgdniania zainteresowan ucznioéw
w tworzeniu programéw edukacyjnych. Nikt nigdy nie pyta dzieci, czego
chcialyby si¢ nauczy¢é. One same nie maja na to zadnego wplywu i proce-
sem tym kieruje si¢ odgérnie. Jak juz wspomniano — brak zainteresowan
powoduje brak aktywnosci edukacyjnej, a efekty nauczania staja si¢ mierne.
Niezaspokajanie za§ potrzeb i oczekiwan edukacyjnych prowadzi u dzieci
do zachowan obronnych — biernosci, apatii, agresji, frustracji. Alternatywa
tego stanu rzeczy powinno by¢ modyfikowanie programu w zaleznos$ci od
zainteresowan uczniéw, w efekcie ktorego dzieci uczylyby si¢ szybciej
i latwiej, a wiedza przez nie przyswajana winna okazaé si¢ trwalsza.

Badania potwierdzaja, ze dzieci staja si¢ aktywne, gdy podejmowane
przez nie wysitki zdobycia wiedzy lacza si¢ z indywidualnymi zainteresowa-
niami. Prawdy tej dowodzi nie tylko nauka, ale rowniez codzienne zycie.
W interesujacy sposob wyrazil to dwukrotny laureat Nobla, szwedzki chemik
— prof. Linus Pauling — gdy po latach wspominal: ,,Od dziecka bylem
cickaw $wiata, a Swiadomos$C tego zainteresowania uzyskalem, gdy mialem
dziewig¢ lat [..]. Nie zabija¢ w sobie — albo nie pozwoli¢ w sobie zabi¢
— naturalnej ciekawos$ci $wiata”. Zwrdcil na to uwage réwniez Edgar Faure,
ktéry podkreslajac, ze dzialalno$¢ wychowawcza powinna przyczyniac si¢
do rozwijania zainteresowan, stwierdzal: ,,System, ktory polega na udzielaniu
nauki biernemu zespolowi uczniéw, moze w najlepszym razie osiagna¢ jedynie
mizerne rezultaty. Podobnie mato skuteczna bedzie reforma, ktéra nie zdota
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pobudzi¢ wérdd ucznibw wewngtrznych procesOw aktywnego wspoluczestnictwa
w procesie ksztalcenia™!.

Zainteresowanie pobudza aktywnos$¢, zaangazowanie czlowieka i dodaje
mu dynamiki w dzialaniu. Motywuje do pokonania niemal wszystkich
trudnosci ograniczajacych realizacje pasji. Jezeli zdobywana wiedza nie bedzie
pasjonowaé ucznia, nie osiagnie on nigdy zamierzonych efektow.

Nie trudno zauwazy¢, ze nauczyciel-bibliotekarz moze mie¢ szczegblny
wplyw na rozbudzanie i rozwijanie zainteresowan u uczniéw. Sprzyja temu
m. in. obserwacja ucznia w czasie poszukiwania lektury, a takze r6znorodne
rozmowy. Tym sposobem moze si¢ on dowiedzie¢ o uczniu duzo wigcej niz
nauczyciele innych przedmiotéw czy nawet rodzice. Wykorzystujac swoja
znajomos¢ literatury, badz umiejgtno$¢ poszukiwania jej, nauczyciel-bibliotekarz
moze ,,podsunaé” uczniowi interesujace go ksiazki. Co wiecej, ma mozliwos¢
nie tylko wychodzenia naprzeciw zainteresowaniom ucznia, ale takze ich
ksztaltowania. Réznorodne plaszczyzny kontaktow, jakie towarzysza relacjom
bibliotekarz—uczen, wypozyczanie ksigzek, pomoc w poszukiwaniu lektury,
rozmowy indywidualne i grupowe, prowadzenie spotkan z czytelnikami, zebran
aktywu bibliotecznego czy Kota Mitosnikow Ksiazek, kontakty podczas
przygotowywania konkurséw i przedstawien stwarzaja bibliotekarzowi mnos-
two mozliwosci oddzialywania na rozbudzanie pasji u uczniéow. Badania
psychologoéw wykazaly, ze dzieci podpatrujac i nasladujac otoczenie, w znacz-
nym stopniu odzwierciedlaja jego zainteresowania. Zapraszanie przez biblio-
tekarza na spotkanie z mlodzieza ludzi o rozmaitych pasjach Zyciowych
moze mie¢ niebagatelny wplyw na nig. Jest to okres, w ktorym uczniowie
uwielbiaja kolekcjonowaC i zbieraé najprzerOzniejsze rzeczy. Zamiast wigc
wypelnia¢ swoje zbiory kapslami, naklejkami, puszkami po napojach itp.,
dobrze byloby podsuna¢ w zamian ciekawy i oryginalny pomyst zbieractwa
znaczkow, portretow lub fotografii czy zycioryséw ciekawych ludzi, ksiazek
z okres$lonej serii wydawniczej itp. Pomystow tutaj moze by¢ wiele, chodzi
ogolnie o to, by przy takiej okazji dziecko poszerzalo rowniez swoja wiedze,
aby jego trud wlozony w kompletowanie zbior6w nie byt ,jatowy”. Kiedy
za$ bibliotekarz zaobserwuje, ze dziecko ma juz sprecyzowane zainteresowania,
zawsze moze dopomo6c w ich glgbszym rozwijaniu poprzez odpowiednia
lekture, ktéra w miare potrzeby moglby sprowadzaé z bibliotek lepiej
zaopatrzonych lub tez w innym przypadku — przekona¢ ucznia do samo-
dzielnego korzystania ze zbior6éw innej biblioteki (rejonowej, publicznej,
a nawet naukowej). Przyswajanie tak zdobywanej wiedzy nie powinno
zadnemu uczniowi nastrecza¢ trudnos$ci. Staje si¢ ono mimowolne, a emocje
wzbudzone podczas takiego procesu sprzyjaja dlugotrwalej pamieci. Uczenie
si¢ staje si¢ aktem tworczym, w trakcie ktorego wiedza jest permanentnie

1 E. Faure, Uczyé sig, aby byé, Warszawa 1975, s. 404.
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przeksztalcajacym si¢ rezultatem osobistego procesu asymilacji i integracji
treSci ksztalcenia z wlasna osobowoscia.

Odzwierciedleniem zainteresowan uczniéw bezsprzecznie musi by¢ program
ksztalcenia. Jednakze praca wedlug norm, tzw. ramowych programow
nauczania, ktore sa dla wszystkich typoéw szkot takie same, wiedzie do
konformizmu i nie odpowiada rozwojowi indywidualnos$ci dziecka. Nie ma
przeciez koniecznosci formalizowania procesu lekcyjnego, podporzadkowywania
go sztywno okreSlonym normom, wedtug ktorych nauczyciel musi dany
material w tej czy innej formie przekazaé¢ i zgodnie z ich wymaganiami
sprawdzi¢ jego przyswojenie. Takie podejécie niszczy motywacje, totez istotne
jest pozwolenie uczniom na autoregulacje w zakresie doboru tre§ci uczenia
si¢ i czasu realizacji tego procesu.

Jedna z podstawowych zmian, jaka warto wprowadzi¢, podazajac
w mys$l zatozen edukacji alternatywnej, moze by¢ rezygnacja z klasowo-
-lekcyjnego toku zaje¢ na rzecz tzw. dnia pracy. Doswiadczenia wykazuja,
ze znakomita wigkszo$¢ uczniow nie pamigta zaje¢ lekcyjnych z przy-
sposobienia czytelniczego i informacyjnego, a jezeli nawet przypomina je
sobie, to $wiadomo$¢ czego one dotyczyly jest bardzo nikla. Uczniowie
wspominaja lekcje jako nieciekawe zar6wno pod wzgledem formy, jak
i treSci. Trudno si¢ wlasciwie dziwi€, poniewaz prowadzone najczgSciej na
zastgpstwach nie moga by¢ przeciez dobrze przygotowane. Zamiast budzi¢
zainteresowanie ksiazka — nudza i zniechecaja. Fakt ten nie jest korzystny,
a sytuacja przezen wywolana wymaga zmiany. Jednym z rozwiazan moglby
by¢ wlasnie dzien poswigcony bibliotece i ksiazce, ktory w stosownych
odstepach czasowych (np. raz czy dwa razy w roku) odbywalby si¢ w kaz-
dej klasie. Rozwiazan i propozycji zagospodarowania takiego dnia mogloby
by¢ wiele. Gléwnie jednak chodziloby o to, by w planowaniu pracy zwroci¢
uwage nie na tzw. przydzial godzinowo-przedmiotowy, ale na caloSciowa
koncepcje organizacyjna, umozliwiajaca stymulacj¢ wielokierunkowej aktyw-
nosci dzieci w ciagu dnia.

Zgodnie z takim zalozeniem klasy mlodsze (I-1II) w poczatkowych
kontaktach z biblioteka i ksiazka uczylyby si¢ zachowania w czytelni
i wypozyczalni szkolnej oraz korzystania z ich zbioréw. Gléwny nacisk
polozony bylby na rozbudzanie zainteresowan ksigzka oraz wyrabianie nawyku
siggania po nig.

Szczegblnie wazny jest dla rozwoju dziecka okres od 9 do 10 lat, ktory
charakteryzuja zmiany w sferze intelektualnej i calej osobowosci. Rozwija
si¢ intensywnie mowa i mysSlenie. Powoli wzrasta sprawnos$¢ postugiwania
si¢ jezykiem ojczystym, ktory staje si¢ nie tylko $rodkiem porozumiewania,
ale takze przedmiotem glebszego i systematycznego poznawania. Dzieki
kontaktom z r6éznymi dziedzinami wiedzy i literatura wzbogaca si¢ zaséb
stownictwa, totez korzystne jest juz na tym etapie rozbudowywanie go u dzieci
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bez obaw, ze na trudniejsze wyrazy przyjdzie jeszcze czas?. Nauczyciel-
-bibliotekarz powinien réwniez dostrzegac taki proces. Bez zbednych obaw
warto, zeby wprowadzal pojecia zwiazane z ksiazka i biblioteka typu:
sygnatura, katalog, obwoluta, introligator. Oczywiscie nalezy liczy¢ sig
z faktem, iz nie wszystkie z nich dzieci beda wlasciwie rozumialy i od razu
zapamigtywaly ich znaczenie. Wprowadzony termin nalezy konsekwentnie
powtarza¢, aby go utrwalié.

Dziecko z natury swej zaciekawione jest w tym okresie $wiatem, rza-
dzacymi nim procesami, nasladuje doroslych i ich codzienne czynnos$ci nie
tylko wykonywane w domu, ale rOwniez zwiazane z praca zawodowa. W tej
sytuacji, w ramach zdobywania wiadomosci o danym zawodzie, wydaje si¢
stuszne, aby dzieci poznaly prace bibliotekarza. Powinno to wzbudzi¢ ich
szacunek do opracowanych ksiazek i zapobiec przestawianiu ich na pétkach,
zostawianiu w nieodpowiednich miejscach, niszczeniu kart katalogowych,
zamalowywaniu sygnatur itp. Proponowany ,,dzien pracy” wzbogacony mogiby
by¢ wycieczkami do bibliotek rejonowych (by od najmlodszych lat dziecko
uczylo si¢ z nich korzysta¢), do muzeé6w gromadzacych odpowiednie zbiory,
na okolicznosciowe wystawy, a takze projekcjami przezroczy i filméw oraz
zajeciami ze specjalnie zaprogramowanym komputerem.

Dominujaca forma prowadzenia zaje¢ dla dzieci w tym wieku powinna
by¢ zdecydowanie zabawa (gry, konkursy, quizy, zabawa w , pisarzy,
drukarzy” itp.). Stawalaby si¢ ona alternatywa do zapobiegania naturalnemu
popedowi ruchu. Wiadomo, iz thumienie go nie szanuje biologicznej rzeczywis-
toSci i tego, ze czlowiek jest jednoscia ciata, psychiki oraz duszy. Juz
szeScioletniemu dziecku zabrania si¢ ruchu, zadajac w czasie lekcji ,,cichego
siedzenia”, nie moéwiac juz o krotkich przerwach, w czasie ktorych nie
wolno mu biega¢ i wychodzi¢ na boisko szkolne. Lekcje w klasie ,,niszcza
ciatlo”, za$§ lekcje wychowania fizycznego ,,niszcza dusze¢” dziecka, stad
powinno si¢ pomys$le¢ o ich integracji. Uczenie si¢ staje si¢ z chwila
rozpoczecia przez dziecko nauki w szkole gléwna forma jego dziatalnosci,
czemu zatem nie wykorzystaC zabawy — tak silnego przejawu potrzeby
aktywnosci dzieci — do nauki? OczywiScie zabawa zmieni¢ musiataby swa
forme i tre$¢, charakter i funkcje, sta¢ si¢ dzialaniem ukierunkowanym na
okreSlony cel, wymagajacym napigcia woli dziecka, takiej organizacji za-
chowania si¢, aby ten cel udato si¢ osiagnacé.

Atmosferze ,,wyluzowania”, swobody i poczucia pewnosci powinien rOwniez
sprzyja¢ wyglad pomieszczenia, w ktorym odbywaja si¢ zajecia. Mtodsi
czytelnicy powinni mie¢ wygospodarowane dla siebie miejsce w bibliotece
— najlepiej na podlodze pokrytej dywanem lub wykladzina i zaopatrzonej

2 Psychologia rozwojowa dzieci i mlodziezy, red. M. Zebrowska, wyd. 12, Warszawa
1986, s. 531.
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w poduszki, aby dzieci mogly przyja¢ wygodna dla siebie pozycje w ,,do-
$wiadczaniu ksigzki”. Takie rozwiazanie sprzyjatoby aktywnosci ruchowej
dziecka nawet podczas czytania lektury.

Glownym celem tak zorganizowanych zaje¢ byloby rozbudzenie w dzieciach
zainteresowan czytelniczych, u§wiadomienie im potrzeby korzystania z ksiazek,
uwrazliwienie na ich pigkno i warto$¢, nauczenie siegania po nie w réznych
sytuacjach edukacyjnych, pokazywanie drogi poszukiwan i uzyskiwania
odpowiedzi na interesujace tematy.

Nalezy pamiegtac, ze juz w wieku 9-10 lat dzieci posiadaja umiejgtnosc
czytania w takim stopniu, iz wigkszo$¢ z nich sigga po ksiazke ,.dla
przyjemnosci” i w tym celu dokonuje wyboru odpowiedniej tematyki. Dobor
lektury i liczby czytanych przez dziecko ksiazek zalezy od wielu czynnikow:
od opanowania sztuki czytania, od poziomu ogélnego rozwoju, od inspiracji
(lub jej braku) ze strony otoczenia, od organizacji przez dorostych poza-
szkolnego zycia dziecka. Czytelnictwo za$§ ma wielki wplyw na rozwdj jezyka,
na rozw0j osobowosci i ksztaltowanie si¢ przyszle] postawy mlodego cztowieka.

W klasach I-III nalezaloby wigc czas przeznaczony na edukacje biblio-
teczno-informacyjna dziecka poswigci¢ na rozbudzenie w dziecku zainteresowan
i zamitowan czytelniczych, utrwalenie potrzeby stalego kontaktu z ksiazka
i czasopismem, ktére to w przyszloSci beda podstawa do ksztaltowania
osobowosci samodzielnego uzytkownika informacji. Byloby to zgodne z zasada
roznicowania tre§ci programowych w zalezno$ci od wieku i potrzeb ucznia.

Zasadzie tej nalezy rowniez podporzadkowaé drugi stopien edukacji
czytelniczej, ktory przypadatby w klasach IV-VIII. W tym czasie dziecko
w poréwnaniu do okresu wczesnoszkolnego ma duzo wyzszy poziom
inteligencji, potrafi dokonywa¢ operacji porownywania i klasyfikowania,
abstrahowania i uogoélniania, analizy i syntezy. Rozumowanie staje si¢ bardziej
zgodne z zasadami logiki, co laczy si¢ takze z rozwijajaca si¢ umiejetnoscia
wykrywania i ustalania zwiazkéw przyczynowo-skutkowych3.

Realizacja programu przysposobienia czytelniczo-informacyjnego moglaby
nadal odbywa¢ si¢ w ciagu ,,dnia pracy” (przy rezygnacji z godzin lekcyjnych)
pod warunkiem jednakze wzbogacenia jego tresci. Uczniowie powinni wowczas
zdobywa¢ wiadomosci i umiejetnosci postugiwania si¢ katalogami bibliotecz-
nymi, szybkiego orientowania si¢ w treSci ksiazki z wykorzystaniem jej
aparatu naukowego (bibliografii, przypisow, indekséw, wykazow skrotow,
termindw,...), sporzadzania tematycznego zestawienia bibliograficznego,
wykorzystywania czasopism, korzystania ze zbior6w innych bibliotek, celowego
kompletowania ksiazek, dostrzegania roli ksiazki i czasopisma jako zrodet
informacji. Wazne byloby réwniez, aby w klasie VIII zapoznaé uczniow
z biblioteka publiczna, a nawet w miar¢ mozliwosci — naukowa. Realizacja

3 Tamze, t. 3, 5. 698-713.
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tych tresci programowych odbywalaby si¢ systematycznie w ciagu pigciu lat
i bylaby wynikiem indywidualnych wyboréw i decyzji uczniow. W kazdej
klasie, przed realizacja bloku programowego rozprowadzane moglyby by¢
»formularze” z propozycjami tematéw do realizacji, wzbogacone w krotki
opis ulatwiajacy uczniowi wybor tematu i wyjasniajacy jego przydatnosé
w samodzielnej edukacji. Oczywiscie nauczyciel-bibliotekarz wyja$nialtby
dodatkowo niejasnosci, odpowiadajac na ewentualne pytania uczniow.
Zapoznanie z tematami musialoby by¢ niezbgdne, aby wybory uczniéw mogly
by¢ trafne, a decyzje podejmowane $wiadomie. Uczniowie powinni wziaé
na siebie odpowiedzialno$¢ i konsekwencje wynikajace z rezygnacji z pewnych
zaje¢ 1 wybor innych. Wskazane jest bowiem, aby uczenie odbywalo si¢ na
bazie wewngtrznej, wysokie] motywacji dziecka. Nazwisko ucznia wpisane
na liste z danym tematem potwierdzaloby jego cheé uczestnictwa i na tej
podstawie (w zalezno$ci od liczby zgloszen) nauczyciel- -bibliotekarz opra-
cowywalby bloki tematyczne oraz okreslitby liczbe godzin potrzebnych do
ich realizacji. Oprocz narzuconej ,,z gory” listy tematoéw uczniowie mieliby
prawo proponowania zagadnien, ktore ich interesuja. Forma zaje¢ i sposob
realizacji tematow rowniez moglyby odzwierciedla¢ zyczenia uczniow. Pomysly
takie zglaszano by bezposrednio bibliotekarzowi lub wrzucano do specjalnej
,»skrzynki pomystow” oznaczajac je jedynie symbolem klasy. Sytuacja taka
moglaby przysporzy¢é nauczycielowi sporo klopotow, zwlaszcza wtedy, gdy
liczba chetnych na lekcje z okre§lonego tematu bylaby zbyt duza. Roz-
wigzaniem trudnosci byloby wowczas powtorzenie (nawet kilkakrotne) tych
samych zaje¢. Ciekawym podsumowaniem takiego ,,dnia pracy” byloby
zorganizowanie zabawy, dyskoteki, mlodziezowego show pod hastem zwia-
zanym z ksiazka czy biblioteka. Warto pamietaé, ze atrakcyjnos¢ form
pracy z czytelnikami jest jedna z gléwnych zasad opartych na znajomosci
proceséw dydaktycznych, z ktbérej nie nalezy rezygnowaé. Rozmaite formy
pracy, do ktorych naleza: konkursy czytelnicze, spotkania z cieckawymi ludzmi,
organizowanie inscenizacji, recytacji, pogadanek, projekcji filmowych i prze-
zroczy, sa wciaz bardzo atrakcyjne dla mlodziezy i nie traca na swojej
aktualnosci. Jest to miejsce na wykorzystanie tworczych pomystow biblio-
tekarzy, ale i pelnych fantazji propozycji uczniéw, ktoérych wyobraznia
moglaby wnie$s¢ wiele nowego.

Nalezaloby oczywiscie pamigtaé, by po kazdorazowym przeprowadzeniu
zaje¢, w przypadku niezrozumienia pewnych treéci, badz checi poszerzenia
wiadomosci i udoskonalenia umiejetnos$ci, uczen moégt mie¢ mozliwos$c
indywidualnej rozmowy z nauczycielem-bibliotekarzem. Jest to zgodne z zasada
powszechnosci oddzialywania pedagogicznego, w mys$l ktorej powinno si¢
zagwarantowa¢ ksztalcenie umiejetnosci, postaw i nawykow w kazdej sytuacji.
Ten indywidualny kontakt, rozmowa pozbawiona stresu, nie polegajaca na
checi o$mieszenia niewiedzy czy wyegzekwowania wiadomosci jest bardzo
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wazna zaréwno dla ucznia, jak i dla nauczyciela. Uczen zdobywa w ten
sposob informacje, a nauczyciel — dodatkowe doswiadczenie pedagogiczne.
Taka forma pracy z czytelnikiem powinna nieustannie zyskiwaé na popular-
nosci i mie¢ miejsce nie tylko po przeprowadzeniu zajec, ale rowniez w innych
sytuacjach dydaktycznych. Jest to bowiem najlepsza okazja do poznania
ucznia, jego zainteresowan i marzen. Wychodzac im naprzeciw nauczyciel-
bibliotekarz zorientowany w literaturze dziecigcej jest w stanie odpowiednio
dobra¢ zestaw lektur dla kazdego ucznia. O ile jednak dobér odpowiednich
ksiazek z literatury pigknej w poszczegdlnych etapach dorastania nie powinien
dostarczy¢ bibliotekarzowi trudnosci, to nalezy pamigtac¢, ze trudniej jest
z literatura popularnonaukowa. Poziom zainteresowan nawet jednym tematem
w tym samym okresie rozwojowym u roéznych dzieci moze by¢ calkiem
inny. Polecanie takiej lektury wymaga uprzedniej rozmowy bibliotekarza
Z uczniem i zorientowania si¢ w zaawansowaniu wiedzy czytelnika. Wymaga
to duzego doswiadczenia. Zbyt wysoki stopien trudnosci dobranej niewlasciwie
lektury moze ucznia zniecheci€, co zalezy w duzej mierze od jego cech
indywidualnych.

Powracajac do propozycji ,,dnia pracy” mozna oczywiscie sprzeczaC si¢
z tym, czy powigkszanie liczby godzin edukacyjnych zwiazanych z przy-
sposobieniem czytelniczym i informacyjnym z przecigtnie dwoch godzin do
kilku, jest — zwazywszy na ich niedawna redukcj¢ — trafnym rozwigzaniem.
Uwazam jednak, Ze uSwiadomienie nauczycielom innych przedmiotow,
dyrektorowi szkoly oraz rodzicom wagi takich zaje¢, ich znaczenia w nowo-
czesnym nastawieniu na edukacje permanentna i ksztalcenie uzytkownikow
informacji, moze przynie§¢ wiele zmian w tej dziedzinie. Musza si¢ oni
przekonaé, ze przysposobienie czytelnicze i informacyjne to nie czas zmar-
nowany, ze bezsprzecznie warto wesprze¢ taka inicjatywe i pomoc w jej
realizacji. Zyska si¢ przez to swobodna, nieograniczona czasowo pracg ucznia
w ciagu calego dnia, $wiadomo$¢ braku koniecznosci pospiechu przy
wykonywaniu ¢wiczen i zadan bedzie sprzyja¢ doktadnosci i solidnosci, a takze
utrwaleniu poznanych wiadomosci. Edukacja alternatywna w bibliotece
szkolnej oznacza réwniez inne podejScie do metod nauczania.

W szkolnictwie naszym mozemy zaobserwowaé zdecydowana przewage
metod informacyjnych posiadajacych charakter percepcyjno-odtworczy, bez
uwzglednienia indywidualnych cech i predyspozycji dziecka. Stosowanie ich
jednak nie sprzyja efektywnemu przyswajaniu wiedzy. W krotkim czasie
umiejetnosci nabyte w ten sposOb ulegaja zapomnieniu. Tresci nauczania
bowiem najczeéciej wtedy nie sa asymilowane, tj. nie staja si¢ czeScia wlasnej
osobowosci dziecka. Powoduje to pierwsze niepowodzenia w szkole oraz
niewlasciwe zachowanie si¢ dziecka. Postepujac w mys$l zasad edukacji
alternatywnej, nalezaloby wigc pedagogike oparta na ,$ladach”, preferujaca
nauczanie i percepcyjno-odtworczy charakter aktywnosci dzieci bez wzgledu
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na wiek, zastapi¢ pedagogika oparta na oczekiwaniach, urzeczywistniajaca
percepcyjno-innowacyjny charakter aktywnosci dzieci, a co za tym idzie
zastosowanie przewagi metod heurystycznych. Wiadome jest, ze metody te
sprzyjaja samodzielnemu formulowaniu tezy, indywidualnemu i grupowemu
dzialaniu oraz oryginalnej inicjatywie tworczej, co w duzej mierze zwigcksza
efektywno$§¢ zapamigtywania oraz motywacje do zdobywania wiedzy.

Niestety, we wspotczesnym szkolnictwie istnieje tendencja do jednolitego
traktowania wszystkich uczniéw bez wzgledu na ich indywidualne cechy.
Wychodzac naprzeciw nowemu modelowi edukacji warto opowiadaé si¢
zdecydowanie za uwzglednieniem indywidualnych predyspozycji ucznia: jego
zdolno$ci, poziomu inteligencji, twoérczosci, stanu emocjonalnego, cech
temperamentalno-osobowosciowych, a nawet plci, nie zapominajac o sytuacji
rodzinnej oraz aktualnej przynaleznoSci do okresu rozwojowego. Owe
predyspozycje niezaprzeczalnie wplywaja na ksztaltowanie si¢ u ucznia
indywidualnego stylu uczenia si¢. W masowym szkolnictwie dostrzezenie
wszystkich tych réznic wsréd uczniow wydaje si¢ by¢ niemozliwe, ale
pamigtajmy, ze dla wlasciwego rozwoju kazdej jednostki, w nowoczesnym
modelu edukacji, indywidualizacja nauczania jest konieczna. Niewlasciwe
zachowanie si¢ uczniow oraz ich niepowodzenia szkolne moga i wynikaja
najczesciej z niewlasciwie funkcjonujacych srodowisk szkolnych. Nauczyciel-
-bibliotekarz powinien wiedzie¢ o wyodrebnionych przez naukowcéw na
podstawie licznych badan — stylach uczenia si¢: analitycznym, praktycznym,
innowacyjnym i dynamicznym*. W wielu szkolach preferujacych nowe metody
nauczania (niestety nie w Polsce) wiedza ta jest niezbedna dla whasciwego
zastosowania sposobOw uczenia si¢ poszczegélnych uczniow.

Z ustalen powyzszych wynika, ze uczniowie bedacy zwolennikami analitycz-
nego stylu uczenia si¢ chca przede wszystkim poznawaé fakty, zdarzenia,
procesy. Sa oni skuteczni w tworzeniu koncepcji, poje¢ czy tez w budowaniu
modeli. Rola nauczyciela-bibliotekarza powinna polega¢ na dostarczaniu im
informacji, nowych wiadomosci (zastosowaniu metod informacyjnych). Mozna
powiedzie¢ z pewnym uproszczeniem, ze szkota wspolczesna jest nastawiona
w glownej mierze na uczniéw prezentujacych ten styl uczenia sig.

Zwolennicy praktycznego stylu uczenia si¢ daza zasadniczo do poznawania
sposobow, dzigki ktoérym rbznego typu rzeczy, przedmioty itp. dziataja,
zachowuja si¢ czy tez funkcjonuja. Dlatego tez sprawia¢ im moze duza
przyjemnos$¢ rozwiazywanie probleméw czy przeprowadzanie eksperymentow.
Dla nich duze znaczenie ma konkretne i praktyczne zastosowanie posiadanych
wiadomosci. Zadanie natomiast nauczyciela-bibliotekarza sprowadza si¢ nie
tylko do dostarczania informacji wskazujacych na mozliwosci praktycznego

4V.Jones, L. Jones, Comprehensive Classroom Management. Creating Positive Learning
Environments, Boston 1986.
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wykorzystania nabytej wiedzy. Tacy uczniowie powinni okaza¢ si¢ §wietnymi
uczestnikami ¢wiczen proponowanych przez bibliotekarza podczas zajeé
z przysposobienia czytelniczego i informacyjnego, polegajacych na wy-
szukiwaniu ksigzek za pomoca katalogow, poszukiwaniu rozmaitych informacji
przy wykorzystaniu dotychczasowe] wiedzy, formulowaniu wnioskéw itp.
Dominacja praktyki nad teoria w tym przedmiocie moze okazac si¢ dla
uczniéw szczegblnie pociagajaca.

Innowacyjny styl uczenia si¢ wystepuje zasadniczo u tych uczniow, ktorzy
uczac si¢ poszukuja znaczenia w nowym materiale i chca znaé racje, dla
ktorych maja si¢ uczy¢ wskazanych faktow. Na ogol sami osobiscie angazuja
sie¢ w proces uczenia si¢ i chca pozosta¢ samodzielni, cho¢ lubia tez pracowac
z innymi uczniami. Zwolennicy tego stylu sa jednostkami obdarzonymi nie
tylko zdolno$ciami innowacyjnymi, lecz przede wszystkim Zywa wyobraznia.
Wobec amatoréow innowacyjnego stylu uczenia si¢ rola nauczyciela-biblio-
tekarza sprowadza si¢ do podtrzymania motywacji do uczenia si¢, a przede
wszystkim do utrzymania z nimi interakcji, polegajacej w gldowne] mierze
na prowadzeniu dyskusji wskazujacych na sensowno$¢ przyswajania sobie
danego materiatu. Dla takich uczniéw bardzo waznym momentem moze
staé si¢ zacheta nauczyciela-bibliotekarza do wyboru okreSlonych tresci
programowych z jednoczesnym wyjasnieniem celéw oraz mozliwosci ich
pdzniejszego wykorzystania.

Ci w koncu uczniowie, ktérzy wybieraja dynamiczny styl uczenia sig,
najskuteczniej ucza si¢ metodami odkrytymi przez siebie. Wykazuja tendencje
do podejmowania ryzyka w toku uczenia si¢, sa podatni na zmiany, innowacje;
poszukuja nowych form aktywnosci edukacyjnej, przejawiajac przy tym cheé
postgpowania zgodnie z wlasnymi planami. Dla tych uczniéw nauczyciel-
bibliotekarz staje si¢ ,,zrodtem” informacji, osoba oceniajaca (lecz nie w postaci
»stopnia”) ich osiagnigcia. W przypadku takim nauczyciel- -bibliotekarz
musi popisa¢ si¢ szczegOlnie umiejetnoscia korzystania z metody stymulowania
aktywnos$ci tworczej. Podejmuje bowiem prace z uczniem szczegblnie uzdol-
nionym, posiadajacym wyzszy stopien inteligencji oraz mocno juz rozbudzona
tzw. tworczo$¢ wlasna. Ingerencja bibliotekarza musi by¢ delikatna i mini-
malna; wskazane jest, by jednoczesnie czuwal on nad rozwojem ucznia
i umiejetnie ukierunkowywal jego zainteresowania.

Nie ulega watpliwosci, ze uzyskanie rzetelnych informacji na temat stylu
uczenia si¢ poszczegblnych ucznidw przekracza niejednokrotnie mozliwosci
i zawodowe przygotowanie nauczyciela-bibliotekarza. W takiej sytuacji
konieczne wydaje si¢ by¢ skorzystanie z pomocy psychologa i pedagoga
szkolnego, a takze konsultacje z wychowawcami oraz nauczycielami innych
przedmiotow. Korzy$¢ z takiej wspolpracy najczeSciej jest obopdlna, jako
ze oba zainteresowane podmioty moga wykorzystaé swoje wzajemne obser-
wacje, co powinno zawsze stuzyé dobru ucznia. Oprécz tego nauczyciel-
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-bibliotekarz zobowiazany jest na podstawie dostgpnych mu zrédet informacii
zdobywa¢ podstawowa wiedze psychologiczno-pedagogiczna, umozliwiajaca
mu bardziej indywidualne traktowanie poszczegélnych ucznidéw, nawigzywanie
z nimi interakcji optymalizujacych proces nauczania.

Stosujac te czy inne metody, trzeba pamigtac, ze efekt ich bedzie zawsze
mierny, o ile nie bedzie wlasciwie rozbudzona w uczniu motywacja do
zdobywania wiedzy. Wiadome jest, ze uczniowie zdobywajac wiadomosci sa
najczeSciej nastawieni na uzyskanie pozytywnej oceny. Kieruje nimi; cheé
przypodobania si¢ rodzicom lub nauczycielom; korzysci finansowe, jakich
doswiadczaja przynoszac do domu dobry stopien; strach przed kara. Ale
czy zdobywanie ocen jest wlaSciwa i wystarczajaca motywacja? Proby
manipulacji uczniem i ,,straszenie” go ,jedynka” wystawiana roéwniez za
zachowanie, ch¢é¢ mobilizacji przez zanizanie oceny sa zlymi $rodkami
oddzialywania na ucznia. Takie przypadki jednak si¢ zdarzaja.

Z racji tej, ze przysposobienie czytelniczo-informacyjne nie jest traktowane
jako ,,normalny” (realizowany w sposob regularny) przedmiot, zajecia z tego
zakresu nie podlegaja wlasciwie ocenie. Jednakze praktyka wyglada rozmaicie.
Bibliotekarze czgsto i chetnie oceniaja wiadomos$ci ucznidéw. Jest to ich
zdaniem sposob, aby lekcje biblioteczne traktowane byly powaznie. Z braku
umiejetnosci zapanowania w inny sposéb nad klasa, ocena wydaje si¢ tez
by¢ nauczycielom jedynym wyjsciem z trudnej sytuacji. Niestety, efekty nie
sa zgodne z przewidywaniami.

Poddane ocenie dzieci zamykaja si¢ w sobie, niechetnie zglaszaja si¢ do
odpowiedzi, sa zastraszone i niechgtne do wspolpracy. Rezygnacja z ruty-
nowego klasyfikowania ucznia za pomoca stopni na rzecz oceny opisowej
przywroécitaby szkole kilka fundamentalnych cech, jakie przez lata utracila.
Przede wszystkim uksztaltowalaby wlasciwe nastawienie do nauki, konkretnie
motywowala do pracy, sprzyjata rozwojowi nawykow i samokontroli, budzita
tworcza aktywnos¢, sprzyjala tworzeniu si¢ w klasie swobodnej atmosfery
pracy i wspolpartnerskich stosunkéw miedzy uczniem i nauczycielem.
Nauczanie bez tradycyjnych stopni dobrze stuzytoby traktowaniu dziecka
jako indywidualno$ci. Ocena opisowa ma charakter informacyjno- -instruk-
tazowy. Shuzy uczniom, rodzicom i samym nauczycielom. Informuje o osiag-
nieciu ucznia i o zalegloSciach, nad ktoérymi musi jeszcze popracowac.
Wryrazona sformulowaniami: ,,opanowal”, ,nie opanowal”, ,umie”, ,,nie
umie” ocena taka staje si¢ oceng alternatywna.

Psycholodzy juz dawno zauwazyli, ze dziecko rozpoczynajac nauke szkolna,
w znakomitej wiekszosci przypadkow nie potrzebuje zewnetrznych bodzcow,
ktére sklanialyby do uczenia sig. Dziecko chce si¢ uczyé. Taka jest jego
rozwijajaca si¢ natura. Stopien nie jest mu potrzebny jako czynnik pobudzaja-
cy do nauki, ani jako $rodek shuzacy ocenie posiadanych wiadomosci. Dziecko
nie powinno ,,placi¢” za swoje bledy w nauce. Pozwolmy mu stawia¢ ,,glupie”
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pytania, aby tym samym utrzyma¢ w dynamice jego poped poznawczy
i ciekawo$¢. Najlepszym motywem do zdobywania wiedzy powinna by¢
wewnetrzna satysfakcja, a nie ocena, totez praca nauczyciela powinna polegac
na jej rozbudzaniu. Uczen chetniej i latwiej wowczas zapamigtuje, a zdobywa-
nie wiedzy staje si¢ dla niego przyjemnoscia.

Warto na sam koniec wspomnie¢ o jeszcze jednej konsekwencji wystawiania
ocen. W przypadku, gdy sa one negatywne — staja si¢ przyczyna stresu
i uczucia przykrosci, przygnebienia, zalamania, sklaniaja do stosowania kar
ze strony interesujacych si¢ postepami dziecka rodzicow. Nie ulega watpliwosci,
ze nie obudzi to u dziecka wlasciwych motywacji do nauki. Nie ulega
watpliwos$ci, ze wazna rolg odgrywa w tym wszystkim odpowiedni personel.

Przez wiele lat w bibliotekach szkolnych dominowal niefachowy personel,
co bylo efektem zalozenia, Ze wypozycza¢ ksiazki potrafi prawie kazdy.
Pomijano natomiast fakt, ze praca w bibliotece szkolnej to nie tylko
wypozyczanie ksiazek, ale rowniez praca pedagogiczna, ktora — przeciez jak
wiemy — winna wypelnia¢ dwie trzecie czasu pracy bibliotekarza. Dopiero
od niedawna sytuacja ta ulegla zmianie i na stanowiska bibliotekarzy
przyjmowani sa absolwenci wyzszych studiow bibliotekoznawczych. Ciagle
jednak sprawa wyksztalcenia pedagogicznego nie nabiera takiej wagi, jakiej
powinna. Nawet jezeli przyszly bibliotekarz posiada dokumenty potwierdzajace
jego przeszkolenie pedagogiczne, to z przykroScia nalezy twierdziC, ze
najczeSciej brak mu pedagogicznej praktyki.

By¢ dobrym pedagogiem czy psychologiem — to przede wszystkim po$wigci¢
duzo czasu obserwacjom i dzialaniom praktycznym. Ksiazki i zawarta w nich
wiedza teoretyczna nigdy nie zastapia bezposredniego kontaktu z czlowiekiem.

Czesto wynikiem tego nauczyciel-bibliotekarz popelnia niewybaczalne bledy
w kontaktach z uczniem, co niejednokrotnie spowodowaé moze zniechgcenie
czytelnika do korzystania z biblioteki, a nawet czytelnictwa w ogole.
Wielokrotne i r6znorodne badania w tym wzgledzie wykazaly, ze nielubiana
bibliotekarka oddzialuje na uczniéw do tego stopnia, ze nie odwiedzaja oni
biblioteki, a jesli nawet to czynig to z przymusu lub z koniecznosci. Taka
utrata czytelnika w mtodym wieku moze okazaé si¢ bezpowrotna.

Poniewaz nie kazdy absolwent wyzszych studiow w zakresie biblioteko-
znawstwa i informacji naukowo-techniczne] posiada predyspozycje pedagogicz-
ne, warto byloby moze ustanowi¢ w bibliotekach szkolnych — korzystajac
ze wzoréw zachodnich — etaty pedagogiczne i ,techniczne”. Te ostatnie
zajmowaliby ci, ktorzy dysponujac przygotowaniem wylacznie fachowym
prowadziliby dziatalno$¢ zwiazana z gromadzeniem i opracowywaniem ksiazek,
pracami administracyjnymi i innymi zadaniami, ktére zajmuja wiele czasu,
a nie wymagaja tyle inwencji i tworczego, pedagogicznego podejscia.

Praca w bibliotece szkolnej wymaga specyficznych umiejetnosci. Procz
olbrzymiego wysitku wlozonego w przygotowanie do zaje¢ z dzieémi i mlo-
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dzieza nauczyciel-bibliotekarz powinien miec specjalne predyspozycje, o ktorych
niejednokrotnie wspominano w literaturze fachowej. Talent organizatorski,
chgé¢ pracy z mlodzieza, wrazliwo$¢ na oryginalno$¢ wypowiedzi, autentycz-
no$¢, mobilnosé, tolerancja, zdolno$¢ do dobrej i szybkiej analizy oraz syntezy,
umiejetnos$¢ dyskusji to najwazniejsze z nich. Nauczyciel-bibliotekarz powinien
stac si¢c godnym zaufania partnerem, pozwalajacym na indywidualna odrgbnosé
ucznia, rozumiejacym jego potrzeby i zainteresowania, otwartym na wszelkie
innowacyjne pomysly, towarzyskim i skorym do rozmowy oraz do niesienia
pomocy. Duzym udogodnieniem moglyby okazaé si¢ spotkania w kregu
bibliotekarzy z danego rejonu odbywajace si¢ np. raz na kwartal w celu
wymiany doswiadczen. Nie nalezy zapominaé jednak, ze pomys$lnos¢ edukacii
alternatywnej w bibliotece zalezy w duzej mierze od indywidualnej pracy
nad soba oraz checi nauczyciela.

Jej efektywnos$¢ jest uwarunkowana rowniez wlaSciwie zorganizowana
wspolpraca nauczyciela-bibliotekarza z rodzicami uczniéw-czytelnikow, o ktorej
wiemy, ze nie jest zbyt rozwinigta mimo jej uwzglednienia w ,,Programie
pracy biblioteki szkolnej”. Rodzice najczesciej pochtonigci swoja praca
zawodowa i ciaglym brakiem czasu nie czuja si¢ zaangazowani w ksztalcenie
swojego dziecka. Niewielu z nich zdaje sobie sprawe z tego do czego moga
stuzy¢ lekcje z przysposobienia czytelniczo-informacyjnego. Nieznajomos$é
tematu za$§ nie sprzyja inicjatywie ze strony rodzicOw przejawiajace]j si¢
w zachecaniu, wspieraniu i mobilizowaniu dzieci.

W nowym sposobie edukacji niezaprzeczalny staje si¢ fakt, ze uswiadomie-
nie rodzicow co do treSci i form ksztalcenia dzieci moze mieé znaczacy
wplyw na ich edukacje. Wlasnie oni, majac najblizszy kontakt z dzie¢mi,
sa najlepszymi ich kierownikami i doradcami. Wykorzystujac t¢ naturalng
wiez niejednokrotnie najefektywniej moga przekonaé dziecko o uzytecznosci
zdobywanej wiedzy w dalszym zyciu. Srodowisko rodzinne w znacznej mierze
ksztaltuje osobowo§¢ dorastajacych dzieci, ich zainteresowania, upodobania,
nawyki i przyzwyczajenia, postawy spoleczne i moralne oraz przekonania
i $wiatopoglad. Dlatego tez tak wazna jest wczeSniejsza rozmowa nauczyciela-
bibliotekarza z rodzicami, mogaca odbyC si¢ w czasie zebrania czy tzw.
wywiadowki. Mozna wygospodarowac, uzgodniwszy to najpierw z wychowaw-
ca, trochg czasu na to, by wtajemniczy¢ rodzicOw w proponowany program
edukacyjny realizowany w ramach szkolenia informacyjno-bibliotecznego oraz
jego przydatnosci w dalszej drodze naukowej ucznia. Uzasadnienie pozytyw-
nych stron zdobycia poszczegélnych umiejetnosci czy wiadomosci powinno
rozbudzi¢ motywacje do uczestnictwa dzieci w poszczegélnych zajeciach.
Odpowiednio przeprowadzona rozmowa moze zaowocowaé checia pomocy
ze strony rodzicow, ktorzy swoj wolny czas chcieliby poswigci¢é na przygo-
towanie pomocy naukowych, dopilnowanie dzieci podczas wycieczki czy
zabawy, zorganizowanie spotkania z ciekawymi ludzmi (niekoniecznie zwia-
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zanymi z ksiazka czy biblioteka). Nie wolno bagatelizowa¢ takiego potencjatu,
Zwazywszy w szczegOlnosci na nie najlepsza sytuacje finansowa szkolnictwa,
ktéra najprawdopodobniej nie szybko ulegnie zmianie.

Inny, ale rowniez pomocny procesom edukacji alternatywnej, rodzaj
wspolpracy, ktory moglby przynies¢ wiele ciekawych i cennych rezultatow,
to problem wspolpracy bibliotekarzy z nauczycielami innych przedmiotow.
Nie mozna zdecydowanie stwierdzi¢, ze taka wspoélpraca nie ma miejsca.
Bibliotekarze zobowiazani sa bowiem do odpowiedniego, a co za tym idzie
odpowiadajacego potrzebom nauczycieli i uczniéw kompletowania ksiggozbioru
podrecznego, tworza teczki tematyczne dotyczace rozmaitych zagadnien,
polecaja nauczycielom czasopisma oraz literatur¢ na interesujace ich tematy,
po konsultacji z nauczycielami uzupelniaja ksiggozbior biblioteki o pozycje
dopelniajace podstawowy zasob materialéw niezbednych do przeprowadzenia
lekcji. Biblioteka stanowi zaplecze czgsto wykorzystywanych na lekcjach
materialbw pomocniczych, stuzy tez jako miejsce sprzyjajace samodzielnemu
doksztalcaniu sie. Najnowsze jednak propozycje dotyczace wspoldziatania
bibliotekarza z nauczycielem zmierzaja do inspiracji wspolpracy réwniez
w odwrotnym kierunku, ktorej efekt bylby pozytywny dla nauczyciela
bibliotekarza oraz — co najwazniejsze — dla ucznia. Praktyka wykazuje, Ze
nie zawsze tak jest. Czesto, zwlaszcza w ¢wiczeniach przygotowywanych na
lekcje z przysposobienia czytelniczego i informacyjnego, bibliotekarze nie
uwzgledniaja aktualnie przyswajanego przez uczniéw materialu z innych
przedmiotéw. Wynika to z przypadkowego organizowania lekcji bibliotecznych
(najczesciej na zastgpstwach), co utrudnia przygotowanie zestawu odpowiednich
¢wiczen. W sytuacji takiej uczen nie widzi sensu zdobywania umiejgtnosci,
poniewaz wydaja sic mu one catkowicie oderwane od rzeczywistosci szkolnej
i nieprzydatne w praktyce. Jest to dla niego niepotrzebny balast wiedzy,
ktora nie wykorzystana w praktyce ulega zapomnieniu, jako ze nauczyciel
przedmiotu nie wymaga od ucznia w toku dalszej jego edukacji umiejgtnosci
zdobytych na zajeciach z przysposobienia czytelniczego i informacyjnego,
np. wyszukiwania informacji na dany temat, sporzadzania zestawien tematycz-
nych, korzystania z encyklopedii i stownikéw, korzystania z indeksow,
bibliografii itp.

Dobrze przemyslana wspoélpraca nauczycieli z bibliotekarzem sprzyjataby
tworzeniu tzw. blokow tematycznych (cykli tematycznych), w ktorych okreslone
zagadnienia bylyby reprezentowane pod réznymi katami widzenia, z wykorzys-
taniem wielu przedmiotéw nauczania. Omawiajac na przykiad ksiazke i jej
histori¢, bibliotekarz powinien podja¢ wspoélprace z plastykiem, ktory na
swej lekcji moglby zaproponowaé uczniom przedstawienie w rozmaitych
pracach plastycznych dziejow ksiazki, rozwoju jej form i postaci. Podobnie
historyk moglby wesprze¢ bibliotekarza omawiajac tlo historyczne czasow,
w ktorych ,rodzita si¢” ksiazka. Warto, by polonista przyblizyl uczniom
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tres¢ pierwszych ksiazek, wyjasnil proces powstawania tzw. ksiazki literackie;j.
Dzigki takim przedsigwzigciom uczen zyskalby mozliwo§¢ ugruntowania swojej
wiedzy, dostrzeglby zlozono§¢ omawianych na lekcjach probleméw. Wykorzy-
stanie wielu przedmiotéw do realizacji jednego badz kilku zagadnien
pozwolitloby poszukiwa¢ uczniom odpowiedzi na nurtujace ich problemy
w roznych obszarach wiedzy jednocze$nie. Angazowanie za$ wielu zmystow
sprzyjaloby dodatkowo procesowi zapamigtywania.

Pilna zatem potrzeba wydaje si¢ by¢ zmiana dotychczasowego modelu
wspoOlpracy migdzy bibliotekarzem, nauczycielem i uczniem, a takze (o czym
mowa byla wczeSniej) z rodzicami uczniéw. Budujac nowoczesny model
biblioteki szkolnej, a co za tym idzie wygospodarowujac jej miejsce w edukacii
ucznia, nalezaloby uwzgledni¢ zainteresowania uczniow w ksztaltowaniu
programu nauczania przysposobienia czytelniczo-informacyjnego oraz ich
indywidualizm, szczegblnie w stosowaniu odpowiednich metod nauczania,
a takze rezygnacje z oceniania dotychczasowego na rzecz oceny opisowe].
Wreszcie na koniec moze nalezaloby si¢ zastanowiC nad tym, czy nie wskazana
bylaby rezygnacja z klasowo-lekcyjnego trybu zaje¢ na rzecz tzw. dnia pracy.
Wazne jest, aby przede wszystkim podejmowaé proby wprowadzania w zycie
nowych, alternatywnych rozwigzan i bada¢ tego efekty, aby nie dopusci¢
do skostnienia sposobéw i programéw nauczania, jako Ze tak postgpujac
trudno nam bedzie dogoni¢ idaca z postepem Europe, nie méwiac juz o calym
Swiecie.

Mariola Birecka

ALTERNATIVE BILDUNG IN DER SCHULBIBLIOTHEK

Nach den Alternativen der Bildung in einer Schulbibliothek suchend hat die Verfasserin
ihre besondere Aufmerksamkeit auf folgende Bereiche gerichtet: Interessengebiete der Schiiler:
Inhalte und Formen des Lernfaches ,,Bibliothekinformation-Leservorbereitung™: Lernziele und
-methoden; Beurteilung der Fahigkeiten der Schiiler, Ausbildung des Bibliothekpersonals;
Zusammenarbeit der Bibliothekmitarbeiter mit den Lehrern in anderen Féichern und mit den
Eltern.

In der Hinsicht auf genannte Fragen présentiert sie ihre Bemerkungen und Ideen, indem
sie eine neue, sich von der traditionellen unterscheidende Einstellung vorschligt. Sie meint,
wenn man ein modernes Modell einer Schulbibliothek verwirklichen will, die einen wichtigen
Platz in dem AusbildungsprozeB haben sollte, ist es wichtig. Interessen der Schiiler bei dem
Aufbau des Lehrprogramms fiir das Fach ,,Bibliothekinformation-Leservorbereitung™ zu
beriicksichtigen und zu férdern, besonders bei der Wahl von entsprechenden Lehrmethoden.

Am interessantesten ist der Vorschlag einer Anderung der Durchfiihrung des Unterrichtes
in ,,Bibliothekinformation-Leservorbereitung”, nidmlich in der Form des sog. ,,Arbeitstages”,
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der der vielseitigen Bildung gewidmet werden sollte, die mit der Bibliothek in Verbindung
steht. In Rahmen dieser Methode sollte das Programm realisiert werden, das fiir bestimmte
Klasse vorgesehen ist, es sollte aber durch Anwendung verschiedenartigen Mittel bereichert
werden, durch Realisationen, die durch Réaumlichkeiten der Schulbibliothek nicht beschrinkt

werden sollten.



