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1. Wprowadzenie

Na wstepie chciatabym zastrzec, ze bedg sig tu zajmowac tekstem w rozu-
mieniu potocznym, do$¢ szerokim, czyli pojmowanym jako ,.ciagi wyrazen
jezykowych, ktore sa fragmentami petnej wypowiedzi” (Dobrzynska 1993: 283),
szczegblnie za$ tekstem w znaczeniu wypowiedzi pisemnej réznego typu.
Nastgpnie wyodrgbnig¢ najwazniejsze elementy skladajace si¢ na sprawnos¢
komunikacyjna uczacych si¢ jpjo i przesledzg, w jakim stopniu jest ona wyni-
kiem pracy nad tekstami znajdujacymi si¢ w dostepnych na rynku podrgcznikach
do nauczania jezyka polskiego jako obcego. Nalezy jeszcze zaznaczy¢€, ze nie
bedg si¢ tu zajmowata osobno kwestia uzywania do wyzej wspomnianych celow
tekstow oryginalnych badz preparowanych, bowiem przewaga tych drugich na
poczatkowych etapach nauczania jest oczywista i niewymagajaca dalszych
komentarzy, by¢ moze poza uwaga, ze wplywa to jedynie na pewna
(nie)naturalno$¢ jezyka, ktorym postuguja si¢ studenci poczatkujacy, ale to
z kolei uwarunkowane jest ich znajomoscia systemu j¢zyka itd.

Na sprawno$¢ komunikacyjna skladaja si¢ nastepujace elementy: informo-
wanie (przekazywanie rozmowcy lub stuchaczowi informacji, swojej wiedzy
o $wiecie, swoich przemyslen, niekoniecznie w sposob poprawny, ale z pewno-
$cia w sposob skuteczny, czyli umozliwiajacy odbiorcy zrozumienie maksymal-
nej ilosci przekazywanych tresci), rozumienie (odbieranie tresci przekazywa-
nych nam przez rozméwce, przy czym uzytkownik jezyka powinien rozumieé
znacznie wigcej niz jest sam w stanie przekazac), gotowos¢ do interakcji
1 umiejetnos¢ wchodzenia w nig (sprawno$¢ nawiazywania i konczenia rozmo-
wy, podtrzymywania kontaktu, umiejetno$¢ skupiania na sobie uwagi odbiorcy
za pomoca S$rodkow jezykowych, reagowania na komunikaty). Kolejnym
elementem jest niewatpliwie grzecznosc, etykieta jezykowa, a wigc umiejgtnosé
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doboru stosownego stylu, stownictwa i struktur jezykowych w zaleznosci od
sytuacji, odbiorcy, z jakim si¢ ma do czynienia itd. Nalezy jeszcze wspomnieé
o umiejetnosci mediacji, czyli rozumienia odbieranego tekstu i przekazywania
g0 osobie trzeciej w sposob skrdcony, zrozumiaty i adekwatny (Komorowska
1999: 211).

Wydaje sig, ze najlepiej umiejetnos¢ wypowiadania sig, brania udziatu
w rozmowie itd. mozna ksztalci¢, bazujac na dialogach, czyli tekstach, ktore
W sposob najbardziej naturalny ilustruja nasze zachowania jezykowe i oddaja
nasz stosunek do $wiata i ludzi, a jednoczesnie sa tekstami najszerzej reprezen-
towanymi w podrgcznikach przeznaczonych dla ucznidw o nizszym poziomie
zaawansowania jezykowego. Jednak nasi studenci nie moga by¢ przygotowywa-
ni wylacznie do prowadzenia konwersacji. Wielokrotnie bowiem bgda stawac
przed konieczno$cia wygloszenia tekstu bedacego monologiem, choéby przed-
stawiajac si¢ w towarzystwie czy prezentujac jaki$ temat na zajeciach uniwersy-
teckich lub w sytuacjach zawodowych.

2. Informowanie

Na te funkcj¢ sktada sig¢ przede wszystkim zakres tematyczny, w jakim po-
winien si¢ swobodnie poruszaé ksztatlcony przez nas uzytkownik jezyka polskie-
g0, co oznacza, ze teksty uzywane przez nauczyciela na lekcji powinny si¢
cechowa¢ szerokim wachlarzem tematycznym, powinny tez reprezentowac
rozne dziedziny zycia, jak sprawy domowo-rodzinne, urzgdowe, spoteczne,
zawodowe i inne. Jasne jest wigc, ze tak szerokie kregi tematyczne musza by¢
reprezentowane przez rozmaite typy tekstow, ktore maja by¢ pomocne w
ksztalceniu umiejetnosci komunikacji. A zatem tematy zwiazane z rodzina,
zyciem prywatnym, sprawami domowymi i szeroko pojeta codzienno$cia
realizowane sa najczesciej w dialogach (Janowska, Pastuchowa 2005)', ale
rowniez w listach (Ciechorska 2001; Janowska, Pastuchowa 2005), w narracjach
dotyczacych rodziny (Lechowicz, Podsiadly 2001), wakacji (Janowska, Pastu-
chowa 2005), w wywiadach (Lipinska 2003) oraz w tekstach uzytkowych, typu
rozklady jazdy (Malolepsza, Szymkiewicz 2006), repertuary kin (Burkat,
Jasinska 2005), programy telewizyjne (Burkat, Jasinska 2005), fragmenty
kalendarza (Lechowicz, Podsiadty 2001) itd. Z kolei tematy zwiazane z Zyciem
zawodowym, rynkiem pracy i edukacja sa wprowadzane na przyktadach tekstow
bedacych np. zapisami wypowiedzi monologowych studentow (Lipinska,
Dambska 2003), dialogami 0s6b uczacych si¢ (Drwal, Straszak, Martyniuk
2006), dokumentow i1 formularzy (Janowska, Pastuchowa 2005; Lechowicz,

' W nawiasach umieszczono tylko przyktadowe miejsca, gdzie mozna znalezé dany typ tek-
stu, nie wymieniajac wszystkich podrgcznikow, w ktorych on wystgpuje.
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Podsiadty 2001), dialogdbw w miejscu pracy i o pracy (Miodunka 2005), mono-
logébw pracownikow (Burkat, Jasinska 2005; Szelc-Mays 2005), cytatow
prasowych ofert pracy (Burkat, Jasinska 2005), listow do redakcji dotyczacych
probleméw w pracy (Szelc-Mays 2005), artykutdéw na temat pracy (Galyga
2002), artykutow specjalistycznych (Dunin-Dudkowska, Trgbska-Kerntopf
2006), fragmentow tekstow naukowych (Seretny 2007; Dunin-Dudkowska,
Trebska-Kerntopf 2006). Obszar tematyczny zwiazany z rekreacja, czasem
wolnym, podroézami, zainteresowaniami realizowany jest poprzez recenzje
ksiazek (Seretny 2007), opisy podrozy (Janowska, Pastuchowa 2005), dialogi
(Gatyga 2002), wywiady (Seretny 2007), artykuty prasowe (Lipinska, Dambska
2003), a nawet strony internetowe (Miodunka 2005, 2006) i bilety (Serafin,
Achtelik ). Tematyka spoteczna, polityczna, gospodarcza prezentowana jest
przede wszystkim na poziomach wyzszych, zwykle w postaci fragmentow
artykutow prasowych (Seretny 2007), sondazy opinii (Lipinska, Dambska 2003).
Teksty te oczywiScie stuza rozwijaniu stownictwa uczacych sig, ale rdwniez
ksztalceniu umiej¢tnosci komunikowania si¢ w obrgbie tych obszarow tema-
tycznych. W celu ulatwienia uczacym si¢ przyswojenia sobie stow i struktur
zwigzanych z tymi zagadnieniami autorzy podrg¢cznikow proponuja rozmaite
¢wiczenia przedkomunikacyjne i komunikacyjne, majace na celu umozliwienie
i zachegcenie do formowania wlasnych wypowiedzi — czy to ustnych, czy to
pisemnych, realizujacych dany temat. Moga to by¢ ¢wiczenia typu: prezentacja
ustna na zadany temat (Lipinska, Dambska 2003), argumentacja (Lipinska
2003), rozmaite kwizy (Miodunka 2005, 2006), gry komunikacyjne (Ciechorska
2001), pytania otwarte (Burkat, Jasinska 2005) i inne.

3. Rozumienie

Wiadomo, ze w komunikacji wigksza role odgrywa umiejetnos¢ rozumienia,
niz umiejetnos$é tworzenia, stad ogromna rola reprezentatywnosci tematdw 1 ich
szerokiego wachlarza przedstawianego w podrgcznikach do nauki jpjo (Komo-
rowska 1999: 214). Niemniej istotne wydaje si¢ zroznicowanie stylistyczne,
rozmaito$¢ rejestréw leksykalnych, szeroki wyboér tekstow przeznaczonych dla
odbiorcéw rozniacych sig wiekiem, wyksztalceniem, zainteresowaniami,
potrzebami itd. Wazng role odgrywaja tu teksty, bedace wypowiedziami,
ogloszeniami czy komunikatami oryginalnymi (a nie preparowanymi), z takimi
bowiem uczacy si¢ najczesciej beda si¢ spotykali. Z tekstow autentycznych
zatem w podrecznikach spotykamy prasowe ogloszenia drobne, nekrologi,
podzigkowania (Szelc-Mays 2005), komunikaty ,,z ulicy” (Matolepsza, Szym-
kiewicz 2006), artykuty prasowe (Lipinska, Dambska 2003), teksty naukowe
(Seretny 2007), przepisy kulinarne (Gatyga 2002), rozktady jazdy (Serafin,
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Achtelik ), komunikaty na dworcu (Lipinska, Dambska 2003, 2005), fragmen-
ty literackie (Malolepsza, Szymkiewicz 2006). Istotne jest tu zapoznawanie
uczacych sig z tekstami, ktorym nie towarzyszy gest (chociaz czgsto sytuacja,
czy miejsce, w ktdrym mozna je napotka¢ sa niezwykle pomocne); sa to r6znego
typu teksty informacyjne badz ostrzegawcze, ktore mozemy zobaczy¢
w miejscach publicznych (Matolepsza, Szymkiewicz 2006), a z ktorymi nalezy
oswaja¢ obcokrajowcow, aby nie czuli si¢ zagubieni w nowej rzeczywistosci
1 mogli w niej swobodnie funkcjonowac.

4. Funkcja fatyczna

Bardzo czgsto sprawno$¢ komunikacyjna obcokrajowca rozpoznajemy po
swobodzie, z jaka jest w stanie nawiaza¢ kontakt, rozpocza¢ rozmowe, podtrzy-
mywa¢ kontakt z rozmoéwca/odbiorca itd. Dotyczy to zaréwno konwersacji,
dialogu, jak i monologu (np. student musi by¢ przygotowany do prezentacji
jakiego$ tematu na lekcji, dyrektor — do wygloszenia tekstu na zebraniu pracow-
nikow, itp.). Wobec tego wazne jest, abySmy pokazywali swoim studentom
sposoby realizowania tej funkcji w kontaktach z innymi uzytkownikami jezyka
polskiego. Istotne, by byly to teksty roznorodne stylistycznie, skierowane do
roznych odbiorcow, wyczulajace uczacych si¢ na etykiete jezykowa. Sprawne
poruszanie si¢ w obrebie roznych stylow jezyka, trafne odczytywanie intencji
moéwiacego, rowniez jego stosunku emocjonalnego do nas oraz nadawanie
wlasciwej ,,oprawy” wlasnemu komunikatowi jest przeciez czynnikiem decydu-
jacym o kompetencji komunikacyjnej (Zdunkiewicz 1999: 268). Wydaje sig, ze
takich zachowan jezykowych najlepiej mozna si¢ uczy¢ na przyktadach dialo-
gow (Serafin, Achtelik ), pozwalajacych w sposob najbardziej oczywisty
pokazaé np. frazy stuzace do rozpoczecia rozmowy, podtrzymywania kontaktu,
grzecznego pozegnania rozmowcy itp. Ale przeciez moga do tego stuzy¢ rowniez
inne typy tekstow, np. listy (Lipinska 2003), ogloszenia (Matolepsza, Szymkie-
wicz 2006), fragmenty podrgcznikow akademickich (Dunin-Dudkowska,
Trebska-Kerntopf 2006). Tutaj niezwykle istotny jest sposob, w jaki lektor
wykorzysta teksty, za pomoca jakich zadan sktoni uczestnikow zaje¢ do odtwa-
rzania omawianych fraz i tworzenia wtasnych, naturalnie poprawnych. Zwykle
autorzy podrecznikow sugeruja uzupetnianie dialogow (Janowska, Pastuchowa
2005), pisanie wlasnych na wzor tych przeczytanych (Lipinska 2003), pisanie
listow (Lipinska 2003), odgrywanie rol (Matlolepsza, Szymkiewicz 2006);
podaja wyrazenia mogace pomoc w wypowiadaniu si¢ na dany temat, uczestni-
czeniu w dyskusji itd. (Lipinska, Dambska 2003), proponuja ¢wiczenia typu
pytanie—odpowiedz (Lipinska 2003), parafrazowanie (Seretny 2007), pytania
otwarte (Seretny 2007), uktadanie pytan (Szelc-Mays 2005), prezentacje ustne
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(Galyga 2002), uzupeinianie tekstu (Dunin-Dudkowska, Trebska-Kerntopf
2006) i wiele, wiele innych, w efekcie ktorych student powinien czu¢ si¢ pewnie
jako uzytkownik jezyka polskiego bez obawy popehienia gafy, spowodowania
nieporozumienia czy blednego odczytania intencji rozméwecy.

5. Mediacja

Rolg sprawno$ci mediowania opisuje, jednoczesnie uzasadniajac potrzebe
jej rozwijania, Hanna Komorowska; pisze, ze ,,mediacja staje si¢ [...] jednym
z podstawowych sposoboéw naszego porozumiewania si¢” (Komorowska 1999:
211). Uczenie mediacji jest stosunkowo tatwe ze wzgledu na wielo$¢ mozliwo-
sci wykorzystywania tej umiejgtnosci na lekcjach. Mozna ¢wiczy¢ ze studentami
streszczanie tekstow, opowiadanie ich wilasnymi slowami, przekazywanie
wiadomosci, informowanie innych 0sob o jakim$ wydarzeniu, itd. Do ¢wiczenia
tej umiejetnosci nadaja si¢ doskonale wszelkie wymienione wyzej teksty.
Rownoczesnie ksztatcenie tej wlasnie sprawno$ci jest niczym innym, jak
usprawnianiem szeroko pojgtego komunikowania si¢. Uczacy si¢ jpjo musi
wykonywa¢ szereg ¢wiczen (bazujacych na lekturze tekstu), ktore umozliwiaja
mu nawiazywanie kontaktu, dobieranie stownictwa 1 zwrotow w zaleznosci od
tematu, sytuacji i odbiorcy, informowanie itd., a wigc ¢wiczenie wszystkich
elementow sktadowych sprawnosci komunikatywnej. Autorzy podrecznikow do
nauczania jpjo szeroko wykorzystuja wachlarz mozliwosci zwiazanych
z ksztalceniem umiejetnosci mediacji za pomocg rozmaitych typow ¢wiczen,
wspomnianych uprzednio, ale 1 innych. Wydaje si¢ wige, ze funkcja ta znajduje
nalezyte odzwierciedlenie w procesie nauczania jpjo.

6. Dialogi

Jesli chodzi o dialogi zamieszczone w podrgcznikach, to z natury rzeczy sa
nimi przede wszystkim teksty preparowane (poza wywiadami prasowymi), ktore
cechuje rozny stopien naturalnos$ci jezyka. Zwlaszcza na poziomie poczatkowym
napisanie dialogu rzeczywiscie jest sztuka. Tekst musi by¢ prosty, bo studenci
znaja niewiele struktur, musi by¢ komunikatywny i potrzebny, powinien
umozliwia¢ studentom osiagnigcie jakiego$ celu, kiedy juz opanuja zaprezento-
wane w nim wyrazenia (np. musza by¢ w stanie kupic¢ bilet czy zapytac o drogg).
Spetnienie tych warunkéw jest bardzo trudne, a jesli dodamy do tego jeszcze
postulat naturalnosci jezyka, to wydaje si¢ to prawie niemozliwe. Przyktadem sa
doskonate i zarazem naprawde nieskomplikowane dialogi, chociazby z podrecz-
nika Mifo mi paniq poznaé (Serafin, Achtelik 2001). Na poziomie wyzszym
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$wietnym przyktadem dialogow dajacych obraz zywego jezyka sa teksty
zamieszczone w podreczniku Cos wam powiem (Szelc-Mays 2005). Dialogi te sa
réznorodne tematycznie i prezentuja szeroki zakres rejestrow stylistycznych.
Student zaawansowany, sprawnie postugujacy si¢ neutralnymi stylistycznie
strukturami 1 wyrazeniami, dzigki tym tekstom bedzie mogt obcowac z jezykiem
prawdziwym, naturalnym i jednoczesnie zaskakujacym, co dobrze przygotuje go
do roznych niespodzianek jezykowych, jakich z pewnoscia doswiadczy w zyciu
codziennym. Jednakze w dialogach rozsianych po réznych podrgcznikach da si¢
réwniez dostrzec i inne zjawisko. Mianowicie od czasu do czasu napotkad
mozna takze struktury, jak si¢ wydaje funkcjonujace tylko w podrecznikach
do nauczania jpjo, by¢ moze sa one zalazkiem odrgbnego gatunku tekstu?
A przeciez dialogi powinny najlepiej odzwierciedla¢ zachowania jezykowe
Polakéw. Pozwole sobie przytoczy¢ tylko kilka przyktadow, z zastrzezeniem, iz
oczywiscie moga to by¢ jedynie subiektywne odczucia méwiacej te stowa. Sa to
sformutowania typu: Jak si¢ masz?, zwlaszcza w wersji Jak sie pan ma?
(Miodunka 2005: 44; Gatyga 2002: 14; Malolepsza, Szymkiewicz 2006: 10;
Szelc-Mays 2005: 16) (czy naprawde uzywamy tego wyrazenia?) Jak diugo
studiowaltes jezyk polski? (Miodunka 2005: 108), a przeciez studiujemy raczej
filologig, polonistyke, a jezyka si¢ uczymy. Oczywiscie skojarzenie stowa
,studiowac” z analogicznymi czasownikami w innych jezykach studentom na
poczatku pomaga, ale potem okazuje sig, ze w jezyku polskim ma ono zakres
ograniczony; poniewaz jednak pierwotne skojarzenie studenci maja juz ,,wdru-
kowane” w pamig¢, to niezwykle trudno jest to ,,naprawic¢”, czyli nauczy¢
obcokrajowcOéw uzywania wyrazen uczylem sie do egzaminu, powtarzatem
stowka, odrabiatem prace domowq itd. Ponadto czasami sformutowania z dia-
logow zdaja si¢ nie pasowaé¢ do sytuacji, ktora ilustruja np. pod wzgledem
stopnia oficjalnosci; przyktadowo: zona mowi do megza wracajacego z pracy:
Dzien dobry Jacku. Obiad jest juz gotowy, prosze do stotu (Galyga 2002: 64),
albo ojciec reaguje na wiadomo$¢ o zdanym egzaminie syna: Ja tez nie posia-
dam sie wprost z radosci! (Szelc-Mays 2005: 126). Takich zastanawiajacych,
czy wrecz nieprawdopodobnych wyrazen jest nieduzo, ale czasami stanowia
pewien zgrzyt stylistyczny, co nie pozostaje bez wptywu na sprawnos¢ komuni-
katywna obcokrajowcow postugujacych si¢ naszym jezykiem.

7. Teksty literackie

W tym miejscu zwrdcg uwage na zastosowanie tekstow literackich w rozwi-
janiu kompetencji komunikatywnej uczacych sig jpjo. Ten typ tekstow wystepu-
je w podrecznikach najrzadziej i dopiero w materiatach przeznaczonych dla
poziomow $redniego wyzszego i zaawansowanego. Przyczyny tego zjawiska sa
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rozwazane przy okazji spotkan polonistow uczacych jpjo, tu natomiast warto si¢
zastanowi¢, dlaczego tak mato tekstow literackich znajduje si¢ w podrecznikach
i czy rzeczywiscie podyktowane jest to negatywnymi spostrzezeniami i do-
swiadczeniami lektoréw. Jednym stowem, czego (w zakresie komunikacji)
mozemy nauczy¢ naszych studentdow, korzystajac z materialu literackiego?
Z pewno$cia mozemy ich nauczy¢ mowi¢ o swoich emocjach, refleksjach,
przemysleniach, opiniach (wywolanych lektura tekstu literackiego, ale przeciez
rowniez wykraczajacych poza rozmowg¢ o wierszu czy fragmencie prozy).
Bezdyskusyjne wydaje si¢ rowniez po prostu wzbogacanie stownictwa za
pomoca tego typu tekstow. Mozna tez ksztalci¢ i utatwia¢ funkcjonowanie
w polskiej rzeczywistosci, a w tym wypadku konkretnie w sferze kultury,
wykorzystujac tekst literacki jako pretekst do rozmowy o danym zjawisku
kultury, jako element informowania o polskim zyciu kulturalnym i jego repre-
zentantach, wreszcie mozna wyposaza¢ studentdow w narzedzia jezykowe
stuzace do mowienia o tej dziedzinie zycia wlasnie. Wydaje si¢ wige, ze
korzystanie z tekstow literackich na zajeciach jpjo jest jak najbardziej pozadane,
cho¢ poglad ten znajduje odzwierciedlenie niestety w niewielu dostgpnych
podrecznikach’.

8. Podsumowanie

W zakonczeniu chciatlabym podkresli¢ rozmaitos¢ tekstow, z jaka mamy do
czynienia w podrecznikach do nauczania jpjo, oraz wielo$¢ propozycji wykorzy-
stywania tekstow do ksztalcenia sprawnosci komunikatywnej uczacych sig.
Pewnym niedostatkiem jest niewielka liczba tekstow literackich w podrgczni-
kach, a takze drobne niedociagnigcia w konstrukcji dialogdw, Reasumujac,
mozna stwierdzié¢, ze nauczyciel jezyka polskiego jako obcego ma do dyspozycji
bardzo bogaty i réznorodny zbior materiatow, bedacych podstawa rozwijania
kompetencji jezykowych swoich studentow.
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