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METODY I TECHNIKI BADANIA WIEDZY HISTORYCZNEJ
UCZNIOW SZKOL PODSTAWOWYCH

Wyniki badan eksperymentalnych prowadzonych w drugiej polowie
lat siedemdziesigtych nad nauczaniem historii w zwigzku z wprowadza-
niem dziesieciolatki umozliwily dokonanie niezbednych zmian w pro-
gramie i podrecznikach historii (kl. IV—VI). Doswiadczenia zdobyte
w toku tych badan sg wykorzystywane w aktualnych pracach badaw-
czych nad nauczaniem historii w szkole podstawowej. Wladze o§wiatowe
zalecily Instytutowi Programow Szkolnych przygotowaé do 1990 r. po-
prawione plany i programy nauczania wszystkich przedmiotéw w szkole
podstawowej. Podstawg do wprowadzenia zmian w programach beds
wyniki badan eksperymentalnych obejmujgce:

1) badania eksperymentalne prowadzone w dziewietnastu szkolach
podstawowych w latach 1975-—1983, obejmujgce organizacje ksztalcenia,
programy, podreczniki, $§rodki dydaktyczne i inne elementy procesu dy-
daktyczno-wychowawczego;

2) badania porownawcze wynikéw ksztalcenia i wychowania uczniow
kl. VIII szké! podstawowych ksztalconych wedlug starych i zmodernizo-
wanych programéw nauczania; badania wynikéw osiggnie¢ uczniow
ksztalconych na podstawie starych programéw zostaly przeprowadzone
w 1985 r. i znajduja sie w opracowaniu; badania wynikéw osigganych
przez ucznidw ksztalconych na podstawie nowych programéw zostang
przeprowadzone w 1987 r.;

- 3) badania terminologii stosowanej w programach nauczania i pod-
recznikach szkolnych przeprowadzono w Instytucie Programéw Szkol-
nych przy wspoéipracy Polskiej Akademii Nauk;

4) badania sondazowe opinii nauczycieli o planach i programach na-
uczania wraz z wnioskami ich doskonalenia;

5) badania jakoSci zakresu treSci ksztalcenia i wychowania w 'szkole
podstawowej.

Obecnie Instytut Programoéw Szkolnych prowadzi badama osiggnigcé
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ucznidw klas 6smych szkdél podstawowych. W roku szkolnym 1984/1985
vkonczyl szkole podstawowsg ostatni rocznik wedlug starego programu
historii obowiagzujacego ze zmianami od 1970 r. W 1986 r. konczg szkole
podstawowsg absolwenci, ktérzy ksztalcili sie wedtug nowych programéw
i zalozen programowo-organizacyjnych szkoly podstawowej. Przeprowa-
dzenie badann w 1985 r. i powtorzenie ich w 1987 r. pozwoli poznaé réz-
nice w jakosci ksztalcenia wynikajace z wprowadzenia nowego programu
historii. W 1986 r. nie przeprowadzono badan, poniewaz jest to pierwszy
rok wdrazania nowego programu w kl. VIII, wiec uzyskane wyniki mo-
glyby by¢ nie w pelni obiektywne.

Badania maja wskazaé¢ ogdlne zmiany w wyksztalceniu absolwentow
szkoly podstawowej, a zwlaszcza:

1) wartoéé zmian w celach i treSciach nauczania dla osiggnieé¢ absol-
wentow szkoly podstawowej, a w szczegolnoscei:

— roéznice w opanowaniu wiadomosci podstawowych,

— opanowanie umiejetnosci przedmiotowych,

— przygotowanie do prawidlowego rozwigzania probleméw;

2) Zmiany w efektach oddzialywan wychowawczych, a zwlaszceza:

— zmiany w postawach ideowych, interpersonalnych i spolecznych,

— zmiany w preferowaniu wartosci zgodnych z idealem wychowaw-
czym;

3) Zmiany na rzecz samodzielnosci i aktywnosdci poznawczej, a zwla-
szcza:

— rozwdj zainteresowan i stopien ich realizacji,

— przygotowanie mlodziezy do samoksztalcenia i samowychowania,

- — wykorzystanie czasu wolnego,

— wykorzystanie form edukacji réwnolegle;j.

Badania winny umozliwié¢ stwierdzenie i wskazanie réznic w stopniu
opanowania wiadomosci i umiejetno$ci miedzy réznymi przedmiotami
nauczania. W analizie wynikow badan z wykorzystaniem technik kom-
puterowych uwzgledni sie¢ wplyw warunkéw szkoly na osiagniecia ucz-
niéw. Do przeprowadzania badan sluzg nastepujace narzedzia:

1) testy do 14 przedmiotéw; kazdy test zawiera 25 pytan, z ktérych
18 ma charakter poréwnywalny miedzy réznymi przedmiotami; 7 pytan
dotyczy zagadnien $ciSle przedmiotowych w zakresie zmian w celach
i treSciach nauczania;

2) test badania postaw uczniéw, odpowiadajacych pozadanemu profi-
lowi absolwenta;

3) test badania zainteresowan, przygotowania do samoksztalcenia, pla-
néw dalszej edukacji, wykorzystania czasu wolnego;

4) karta szkoly wskazujgca warunki realizacji procesu dydaktyczno-
wychowawczego w szkole;
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5) kwestionariusz nauczyciela ukazujacy warunki realizacji nauczania
konkretnego przedmiotu w badanej klasie.

Badaniami objeto 100 szké! podstawowych, po 9 szkét w 11 kurato-
riach o$wiaty i wychowania (w jednym kuratorium 10 szkol). Sg to szkoly
reprezentujace nastepujace srodowiska: 3 szkoly wielkomiejskie, 3 szkoly
w malych miastach, 3 szkoly wiejskie (zbiorcze szkoly gminne). Kurato-
ria i szkoly sg losowane warstwowo. Obiektem badan jest klasa VIII2.
Liczba badanych uczniéw wynosi 3000 oséb w 100 wylosowanych szkolach 1.

Testy dla uczniéw zawieraja zadania dotyczace wiedzy, umiejetnosci
i zainteresowan poszczegolnymi przedmiotami nauczania. Wspélnymi ele-
mentami wszystkich testow przedmiotowych bylo sprawdzenie:

1) wiadomoéci z kl. VIII $redniej trudnoéci z I okresu,

2) wiadomosci z kl. VIII §redniej trudnoscei z II okresu,

3) umiejetnosei z kl. VIII $redniej trudnosci z I okresu,

4) umiejetnos$ci z kl. VIII $redniej trudnosci z II okresu,

5) wiadomoédci z k1. VIII typu uogdlniajgcego Sredniej trudnosci,

6) wiadomosci z kl. VII §redniej trudnosci,

7) wiadomosci z kl. VII do$¢ trudnych,

8) umiejetnosei z kl. VII $redniej trudnosci,

9) umiejetnoscei z kl. VII dosé trudnych,

10) wiadomosci z kl. VII typu uogélniajgcego $redniej trudnosci,

11) zagadnien koncentrycznie rozwijanych w kl. VI, VII, VII],

12) umiejetnosci koncentrycznie rozwijanych w kl. VI, VII, VIII,

13) zagadnien (z kl. VI—VIII) nowych w programie,

14) zagadnien z kl. VIII nowych w programie,

15) rozwigzywania probleméw $redniej trudnoscei (k1. VIII),

16) rozwigzywania probleméw Sredniej trudnobci (kl. VII—VIII),

17) wiadomosci z kl. VIII doéé trudnych,

18) umiejetnosci z kl. VIII doéé trudnych,

19—22) wiadomosci wlasciwych tylko dla okre$lonego przedmiotu,

23—24) umiejetnosci wlasciwych tylko dla okreS§lonego przedmiotu,

25) zainteresowan przedmiotowych wzbogacajacych program.

Kazde z 24 pytan jest oceniane w skali od 0 do 3 (pytanie 25 ma inng
skale). Wiekszo$§é pytarh ma charakter otwarty, tylko pytania 2, 6, 7, 17 sa
zadaniami wyboru 2. Test z historii bada wiedze uczniéw w zakresie zna-
jomosci faktéw, nazwisk, pojeé oraz umiejetnosé¢ wskazywania zwigzkéw

1 Zalozenia programowo-metodologiczne badan osiggnieé uczniéw kl. VIII
szk61 podstawowych w: Plan dzialan IPS w zakresie kontynuowania zmian progra-
mowych i doskonalenia ireéci ksztalcenia w szkolach podstawowych, Warszawa, In-
stytut Programéw Szkolnych, czerwiec 1986. Maszyn. powiel,, s. 2—5.

2 Ihid., s. 5.
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miedzy faktami oraz ich interpretacji. Sprawdza sie znajomo$¢ chronologii
oraz umiejetnos¢ opracowywania zestawien chronologicznych.

Oprécz pytan zamknietych stosuje sie rowniez pytania otwarte. Odpo-
wiedZ wymaga od uczniéw umiejetnosci interpretacji i ocen oraz odréz-
niania sformulowan prawidlowych od falszywych. Niektére zadania
umozliwiaja zaréwno kontrole wiadomosci, jak i umiejetnosci, np. odczy-
‘tywania danych dotyczacych zycia gospodarczego Polski w koncu XIX w.
oraz znajomo$ci zmian granic Polski od X do XX w. Sprawdza sie réw-
niez umiejetnosci pracy uczniéw z tekstem zrodtowym i materialem sta-
tystycznym. Jedno z zadan wymaga analizy tekstu Zrédlowego i wybra-
nia z niego informacji dotyczgcych wskazanego w teScie zagadnienia.
Uczniowie na podstawie analizy danych statystycznych majg okresli¢
objawy kryzysu gospodarczego w najwiekszych portach baltyckich w la-
tach 1928—1937. Ostatnia grupa pytan dotyczy zainteresowan historycz-
nych mlodziezy. Uczniowie informuja o swoich lekturach historycznych,
Liblioteczce domowej, obejrzanych filmach historycznych, zbieractwie, ulu-
bionych postaciach historycznych, udziale w wycieczkach, pracy w szkol-
nym koélku historycznym itd. Punktacja wypowiedzi miesci sie w skali
0—3 a punktacja zainteresowan historycznych w skaii 0—1.

Wyrywkowa analiza odpowiedzi uczniowskich nie pozwala jeszcze na
formulowanie bardziej precyzyjnych wnioskéw i ocen. Jednak na podsta-
wie lektury czeSci odpowiedzi mozna sadzié, iz uczniowie opanowali ma-
terial programowy w co najmniej dostatecznym stopniu. W czterech wy-
branych wyrywkowo szkolach uczniowie udzielili 57%, do 73%0 popraw-
nych odpowiedzi. Trudno$ci sprawiato im okreflenie przemian w Europie
sérodkowo-wschodniej po pierwszej wojnie swiatowej. Zadanie to popraw-
nie wykonato 54—65%, wybranych uczniéw. W oparciu o analize materia-
tu testowego mozna sagdzi¢, ze badani uczniowie w niedostatecznym stop-
niu przyswoili sobie umiejetnosci pracy z tekstem zrédlowym i materia-
lem statystycznym. Trudnosci sprawia uczniom sporzadzenie tasmy chro-
nologicznej, synchronizacja dziejéw Polski i powszechnych, wskazywanie
przyczyn i skutkéw wydarzen i zjawisk historycznych oraz poprawne po-
stugiwanie sie pojeciami historycznymi. Znacznie lepiej uczniowie postu-
guja sie mapg i wskazuja zmiany granic Polski w tysiacleciu.

Najstabiej wypadla ostatnia cze$é testu dotyczagca zainteresowan hi-
storycznych. Mniej niz 509, pozytywnych odpowiedzi na pytania doty-
czgce zainteresowan historig jest niepokojacym zjawiskiem w szkolnej
edukacji historycznej. Chociaz znaczna cze$¢ uczniéw deklarowala zain-
teresowania historia, przede wszystkim najnowsza i wspoélczesna, to jed-
nak odpowiedzi na bardziej szczegdlowe pytania nie potwierdzily tych
zainteresowan. Tylko niewielka cze$¢ uczniéw korzysta z literatury histo-
rycznej, a niewielu z nich ma w domu jedng lub kilka ksigzek historycz-
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nych. Wéréd badanych uczniéw nie jest rozpowszechnione indywidualne
zbieractwo historyczne. Uczniowie rzadko brali udzial w wycieczkach
historycznych muzealnych i terenowych. Natomiast chetnie ogladaja
filmy o tematyce historycznej. Wielu respondentéw nie potrafilo wymie-
ni¢ najbardziej interesujacej ich postaci historycznej. Kilku uczniéw za ta-
ka postaé¢ uznalo kapitana Klossa! Z wypowiedzi uczniowskich wynika,
ze tematyka historyczna rzadko przewija sie w rozmowach i opowiesciach
rodzinnych. Wypowiedzi uczniéw wystawiaja nie najlepsze $wiadectwo
szkolnej edukacji historycznej oraz Srodowisku kulturalnemu uczniéw.
Sa to najczeSciej uczniowie ze $rodowisk malomiasteczkowych i wiej-
skich. Szczegétowa analiza wszystkich testow z uwzglednieniem réznych
czynnikéw pozwoli dokladniej okresli¢ jakosé wiedzy, umiejetnosci i zain-
teresowania uczniéw oraz umozliwi okreslenie przyczyn niedostatkéw.

Waznym narzedziem badan sg takze: karta szkoly wypelniana przez
dyrektora oraz karta nauczyciela. Karta szkoly dostarcza informacji
o szkole i jej srodowisku spoleczno-kulturalnym. Zawiera ona pytania do-
tyczace m.in. wyksztalcenia nauczycieli, instytucji kulturalnych znajduja-
cych sie¢ w najblizszej okolicy, wyposazenia szkoly w srodki dydaktyczne
w zakresie poszczegélnych przedmiotéw, kélek zainteresowan. Z karty
szkoly mozna dowiedzie¢ sie, w jakim typie szkoly uczniowie zamierzajag
podja¢ dalszg nauke w szkolach $rednich. Analiza odpowiedzi na te pyta-
nia moze wskaza¢ przyczyny osiagnie¢ i niepowodzen dydaktycznych
ucznidow,

Istotnym narzedziem jest takze kwestionariusz pytan dla nauczycieli
historii badanych klas. Dostarcza on istotnych informacji o nauczycielach
tego przedmiotu, a zwlaszcza o ich wyksztalceniu, stazu zawodowym
i warsztacie pracy. Pytania dotycza wyposazenia szkoly w $§rodki dydak-
tyczne oraz sposobéw ich wykorzystania. Analiza tego kwestionariusza
dostarcza informacji o uzdolnieniach i zainteresowaniach historycznych
uczniow. Wypelniajacy kwestionariusz informujg o realizacji programu
nauczania historii w badanej klasie, wskazujg tresci nie zrealizowane oraz
wiadomosci rozszerzone, a takze okreslajg powody swoich decyzji. Nau-~
czyciele oceniaja test dla uczniéw pod katem jego przydatno$ci w bada-
niach ich wiedzy, postaw i umiejetnosci. Ostatnia grupa pytan kwestio-
nariusza dla nauczycieli dotyczy ich opinii o stopniu trudno$ci poszcze-
g6lnych zadan testu dla uczniéw. Nauczyciele oceniajg réwniez wiedze
i umiejetnosci uczniéw wskazujac, jaki procent klasy wykona prawidlowo
zadania testowe. Prowadzacy badania zwracali sie do nauczycieli o wy-
pelnianie testu dla uczniéw. Chodzilo tu o sklonienie ich do dokladnego
zapoznania si¢ z tym podstawowym narzedziem badan oraz o oceng stop-
nia jego trudnosci dla uczniéw. Na ogél nauczyciele przyjmowali to zale-
cenie ze zrozumieniem. W kilku przypadkach prowadzacy badania spot-
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kali sie z odmowa badZ tez negatywnhym stosunkiem. Byli to nauczyciele
nie posiadajacy wyksztalcenia historycznego. Zapewne obawa przed wy-
kryciem ewentualnych brakéw w ich wiedzy mogla byé powodem nega-
tywnego stanowiska.

Analiza losowo wybranych kwestionariuszy dla nauczycieli wskazuje,
ze w wielu szkolach lekcje historii odbywajg sie w pracowniach i klaso-
pracowniach historycznych. We wszystkich analizowanych szkolach sprzet
audiowizualny jest wykorzystywany z roézng czestotliwoscig. Jest tez
wiele izb pamieci narodowej, ktorych waloréw dydaktyczno-wychowaw-
czych nie mozna oceni¢ na podstawie kwestionariusza. Pozytywnie nalezy
odnotowa¢ to, ze uczniowie w duzym stopniu uczestniczg w gromadzeniu
eksponatéw dla izb pamieci narodowej. Szkoly odczuwajg brak stowni-
kéw, encyklopedii i tekstow zrodlowych. Dobre jest natomiast zaopatrze-
nie w podrecznik dla k1. VIII. Z wypowiedzi nauczycieli wynika, ze caly
program kl. VIII zostal zrealizowany w ciggu roku szkolnego. Domagaja
sie oni wiecej czasu na nauczanie dziejéw wspoélczesnych. Material pro-
gramowy rozszerzali oni w zakresie dziejow Polski Ludowe]j, a nastepnie
peczatkéw Drugiej Rzeczypospolitej. Zdaniem nauczycieli uczniowie naj-
bardziej interesuja sie¢ II wojng $§wiatows oraz kryzysami w Polsce Ludo-
wej.

Z wypowiedzi nauczycieli o teScie dla uczniéw wynika, Ze kadra na-
uczajgca stabo odroznia wiedze od umiejetnodci. Uwagi nauczycieli o roz-
nych zadaniach testu $§wiadczg, ze nie przywigzywali oni specjalnej wa-
gi do ksztaltowania umiejetnosci uczniéw. Nie rozumieli potrzeby opra-
cowywania przez uczniéw tasmy chronologicznej i zestawien chronolo-
gicznych, a nawet pracy z tekstem zrédiowym. Tylko 5 na 98 nauczycieli
potrafilo okres§li¢ normy wymagan tego testu dla swojej klasy. Mozna
przypuszczaé, ze oceny wystawiane przez tych nauczycieli sg dalekie od
obiektywizmu.

Omawiane badania zostaly juz przeprowadzone w szkolach, a testy
zakodowane. Nie dokonano jeszcze obliczen i analizy ze wskazaniem
wspolzaleznosci réznych czynnikéw. Nie mozna wiec jeszcze na tym eta-
pie wycigga¢ wnioskéw i dokonywac uogélnien.

METHODS AND TECHNIQUES OF STUDYING HISTORICAL KNOWLEDGE
OF PRIMARY SCHOOL PUPILS

Summary

The Institute of School Programmes has been carrying out comparative studies
on the results of education of the seventhform pupils in primary school taught
according to new and old syllabuses. Studies on the results of pupils taught on the
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basis of old syllabuses were made in 1985 and studies on the achievements of pu-
pils taught according to new programmes will be undertaken in 1987. Studies were
carried out in 100 primary schools in various parts of Poland. They were made
with a help of the following tools: tests controlling pupils’ knowledge, skills and
interests, school records showing the conditions of the realization of didactic-peda-
gogical process and questionnaires for teachers showing the conditions of the reali-
sation of teaching process. A random analysis of pupils’ responses does not allow
ug to formulate precise conclusions and estimates. Yet, on the bhasis of some res-
ponses we may assume that pupils mastered syllabus material at least to a satis-
factory degree. On the other hand, they had difficulties with skill performance. The
worst were results of studies on pupils’ historical interests.



