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Podejmujac prébe problemowego ujecia zagadnienia dotyczacego jed-
nego tylko typu szkoly s$redniej — liceum ogélnoksztalcacego, warto
zwrécié uwage na mozliwo§¢ zastosowania kilku réznych kategorii wio-
dacych:

a) ujecie genetyczno-historyczne — ukazuje bogatg tradycje oraz kie-
runek ewolucji szkoél ogéinoksztalegeych; krytycznie nalezy patrzyé na
przedmiot tych analiz: kilkanasScie liceéw elitarnych, ktére ostaly sie
w historii, ze wspélczesnym nurtem ksztalcenia dos¢ powszechnego i ma-
sowego, ktére laczy jednak w sumie elitaryzm — stuzenie podobnym gru-
pom spolecznym, niezaleznie od epoki historycznej, ustroju oraz meryto-
kracja — ksztalcy sie najlepsi (,,krélewska droga do studiow”);

b) ujecie poréwnawcze — koncepcje oraz rozwigzania rodzime a szkol-
nictwo ogélnoksztalcace w innych krajach socjalistycznych oraz kapita-
listycznych;

c) funkcje zalozone a rzeczywiste — sposéb stanowienia tych pierw-
szych, rozbiezno§ci; czesto nawet proste funkcje sa trudne do oceny
w tej konwencji — np. jezeli celem LO jest przygotowanie mtodziezy do
kontynuowania nauki, to czy wszyscy absolwenci, ktérzy tego nie czynis,
sg ,,nieudanym produktem”; czy LO jest tak na poziomie zalozonym jak
i w rzeczywistosci szkola ogélnoksztalcaca: klasy sprofilowane progra-
mowo, efekty tej specjalizacji widoczne w postaci ograniczonych zakre-
sowo planéw miodziezy odnosnie do ksztalcenia wyzszego; klasy ogélne
w LO najstabszymi;

d) efektywno§é wewnetrzna EO — pedagogiczna (jak ksztalei —
sprawno$¢, jako$é osigganych wynikéw), spoteczna w waskim rozumieniu
(kogo ksztalci — struktura mlodziezy wedlug pochodzenia spolecznego,
miejsca zamieszkania itp.) oraz efektywnos§¢ zewnetrzna — dystansowa
ocena produktu finalnego, skutecznos¢ oddziatywan itp.;
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e) selekcje szkolne — na progu liceum (doszkolne), w toku ksztalce-
nia (wewnatrzszkolne), poszkolne (przej$cie do dalszego ksztalcenia lub
do pracy zawodowej); o charakterze kierowanym (selekcja pedagogiczna)
oraz spontanicznym (selekcja spoleczna); autoselekcja a zjawisko selekciji
eliminujacej i réznicujacej.

Wyrazne opowiedzenie sie za ktérymkolwiek z zasygnalizowanych
uje¢ lokuje rozwazania w okreslonym nurcie, a nawet identyfikuje z kon-
kretna dyscypling naukows (praca historyczna, socjologiczna, pedago-
giczna). Poszczegdlne orientacje badawcze nie sg przy tym calkowicie
rozlgczne i powoduja ,,nakladanie sie” pewnych zagadnien.

Swiadomo$é tych wielu mozliwosci a zarazem ograniczen realizacyj-
nych spowodowala, ze jako autor-badacz zdecydowalem sie na pewien
,wszystkoizm”, grozacy splyceniem problematyki i eklektyzmem. Pomi-
mo tego pragne w krdtkim tekscie spojrzeé wielostronnie na srednig
szkole ogélnoksztalcaca w Polsce Ludowej dbajac glownie o to, aby nie
zej$é caltkowicie na poziom rozwazan przedteoretycznych. Nastepna waz-
na przestanka wyjsciowa wiaze sie z tym, Ze nie ma to by¢ monografia
instytucji, lecz proba calo§ciowego spojrzenia na liceum z perspektywy
szans awansu mltodziezy wiejskiej w okreslonej przestrze-
ni spolecznej oraz w konkretnym czasie h1storycznym

1. LICEA OGOLNOKSZTALCACE W POLSKIM SYSTEMIE KSZTALCENIA

Oswiatowy punkt startu ludowego panstwa okresli¢c mozna najlapi-
darniej jako bardzo niski. O ocenie takiej decyduje gléwnie rozmiar strat
wojennych (infrastruktura, kadra, powazne zapo6znienia w.zaspokajaniu
spolecznego popytu na ksztalcenie), ale i wysitki zwigzane z wykonywa-
niem nowych, réznorodnych zadan (z jednej strony wchodzenie na Zie-
mie Odzyskane, praca w warunkach duzych ruchéw ludno$ciowych,
z drugiej za$ realizacja funkcji ideowo-wychowawczych). Odziedziczony
i faktycznie przejety spadek byl — jezeli chodzi o szczebel ksztalcenia
ogoélnego ponadpodstawowego — bardzo réznorodny. Na zréoznicowanie
organizacyjne (gimnazja — licea), ,,nakladaly” sie niejako kwestie wlas-
nosciowe (szkoly .panstwowe — niepanistwowe roéznego autoramentu:
prywatne, spoleczne, zakonne). Pierwsze inicjatywy wladz panstwowych
zmierzaly przede wszystkim do uruchamiania istniejgcych placowek,
otwierania nowych. Wystarczy powiedzieé, ze w polowie roku 1945 istnia-
lo 536 szkol gimnazjalnych (z czego polowa znajdowala si¢ w rekach
prywatnych, z ponad 130 tys. uczniéw oraz 334 licea, ktére gromadzily
14,4 tys. mlodziezy. Do roku 1948 opierano sie w nich gléwnie na progra-
mach przedwojennych, usuwajac z nich doraznie treSci obce ideologicznie
badz nieaktualne. :
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Réwnolegle rozpoczela sie dyskusja nad zasadami organizacji systemu
szkolnego. Ewolucja mysli spolecznej dotyczacej wyksztal-
cenia $redniego ogélnoksztalcgcego jest bardzo wyrazna w czasie, chociaz
nietrudno doszukaé sie w niej zaréwno pewnych niekonsekwencji, jak
i nawrotéw do wcze$niej wyartykulowanych mozliwych rozwigzan. Po-
wazng dyskusje nad projektem nowego ustroju szkolnego podjeto juz
w 1945 roku, na lodzkim zjezdzie oSwiatowym. W koncepcji ministerial-
nej szkola 1l-letnia podzielona miala byé na trzy cykle programowe:
propedeutyczny (klasy I—V), éredni nizszy — gimnazjalny (VI—VIII)
oraz systematyczny — licealny (klasy IX—XI). Dwa pierwsze szczeble
szkoly ogolnoksztalcgcej jawily sie jako mozliwe do upowszechnienia,
natomiast liceum, zréznicowane programowo, obok przygotowania do
studiéw wyzszych, mialo byé podporzadkowane kierunkom ksztalcenia
zawodowego. Pojawily sie alternatywne koncepcje (np. ZNP) i wiele
pomystéw. W kazdym badz razie, w rezolucji konficowej zjazdu (gdzie
znalazlo sie wiele myéli podstawowych, wyznaczajacych kierunek roz-
woju polskiej oswiaty na najblizszych dwadziescia lat) znajduje sie tylko
ogélna opinia o potrzebie utworzenia Srednich szkél ogélnoksztalcacych.

Idea 11-letniej szkoly ogélnoksztalcacej pojawila sie ponownie nie-
oczekiwanie, ale zdecydowanie w roku 1948, kiedy to Komitet Centralny
PPR podjal decyzje o powolaniu 7-klasowej szkoly podstawowej oraz
4-letniego liceum. Gléwne argumenty mialy charakter demokratyczny:
upowszechnianie wyksztalcenia, drozno§é¢ systemu szkolnego, egalitaryzm
spoleczny. O ile na przeszkodzie w urzeczywistnieniu tego calego po-
myshu stanely wzgledy natury obiektywnej, to w srodowisku profesjona-
listéw najwiecej kontrowersji wywolal zamiar ujednolicenia programoéow
nauczania w klasach najwyzszych. W tym samym jednak czasie, kiedy
operowano szkolg licealng jako narzedziem demokratyzacji, réwnie wy-
raznie przypisywano jej inng funkcje. W instrukeji w sprawie organizacji
roku szkolnego 1953/1954 czytamy: ,,Podstawowym zadaniem liceum
ogblnoksztalcgcego jest przygotowanie mlodziezy do studiow w szkol-
nictwie wyzszym” .

Nad koncepcja szkoly ogélnoksztalcacej dyskutowano w nowej sytuacji
spoleczno-politycznej, w 1957 roku, na drugim w Polsce Ludowej zjezdzie
oswiatowym. W projektach ustroju szkolnego moéwiono za-
réwno o 10-letniej obowiazkowej szkole ogdlnoksztalcacej i nadbudowa-
nym na niej nurcie ksztalcenia typu zawodowego badZz ogdlnego, przygo-
towujacym do studiéw wyzszych (2-letnie, zréznicowane klasy huma-
nistyczne, klasyczne, matematyczno-przyrodnicze), jak i o innym rozwia-
zaniu, a mianowicie o 8-letniej powszechnej szkole podstawowej, kiéra

1 Dz.U. 1953, nr 4, poz. 30.
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bylaby podstawg 4-letniego liceum ogélnoksztalcacego i szkol zawodowych
réznego typu. W drugiej polowie lat piecdziesigtych prasa podjela dosé
ozywiona dyskusje nad systemem szkolnym — krytykowano dotychcza-
sowe rozwigzania, wskazywano perspektywy. Sredniej szkole ogdlno-
ksztalcacej przypisywano rézne miejsce, a wyznaczala je gléwnie dtugosé
cyklu ksztalcenia podstawowego (8-letni, 9- czy 10-letni).

Przelomowy okazal sie rok 1961, gdyz wtedy uchwalono gléwne kie-
runki nowej reformy szkolnictwa, a nastepnie ustawe O rozwoju syste-
muy o$wiaty i wychowania. Wyznaczone wtedy miejsce w systemie szkol-
nym oraz przypisane podstawowe funkcje pelni liceum ogolnoksztatcace
przez nastepne dziesieciolecia. Art. 17 stanowi, ze 4-letnie ,licea ogé6lno-
ksztalcace zapewniaja wyksztalcenie ogélne i politechniczne niezbedne do
podjecia studiéw wyzszych oraz przysposobienie do pracy zawodowej’ 2.
O ile to pierwsze zadanie $Sredniej szkoly ogélnoksztalcgcej nie budzito
zadnych watpliwosdci, gdyz miedci sie tak w tradycji, jak i w rzeczy-
wistosci, to przysposobienie zawodowe okazalo sie tg sferg, z ktéra licea
nie potrafig sobie poradzi¢. Zgodnie z intencjami i literg Ustawy doszto
do coraz to wiekszego — w miare uplywu czasu — zrdznicowania progra-
mowego, specjalizacji w danej dziedzinie wiedzy, ale to wszystko nie zbli-
za licedw ogoélnoksztalcgcych do podjecia praktycznej nauki zawodu. No-
wa funkcja spoleczna liceum ogélnoksztalcacego — jak pisze wybitny
znawca tej problematyki — zostala po czeSci wymuszona ,na skutek
zwiekszania sie z roku na rok liczby absolwentéw musialo zapewnié swym
wychowankom nie tylko przygotowanie do studiéw wyzszych, lecz takze
jakie§ przygotowanie do pracy zawodowej w przypadku niepodjecia stu-
diow wyzszych” 3. ,

Gdy pozostajemy na poziomie analizy propozycji rozwigzan i dyskusji
nad Srednis szkols ogdlnoksztalcaca, to nie sposéb nie wspomnieé przy-
najmniej o projektach ministerstwa o$wiaty oraz o komitecie ekspertéw.
W resortowym Programie dzialania ne lata 1972—1975 wyraznie wska-
zywano na dalsze rdznicowanie programowe liceéw ogodlnoksztalcacych
(kierunki: matematyczny, przyrodniczy, techniczny, spoteczno-ekonomicz-
ny, humanistyczny i inne) oraz na koniecznos¢ blizszego wigzania tej
specjalizacji ze szkola wyzsza (wspolpraca dydaktyczna). Z kolei w Ra-
porcie o stanie o§wiaty w PRL Srednia szkola ogdlnoksztalcgca zajmuje —
niezaleznie od rozpatrywanego wariantu — miejsce gléwnego ogniwa
systemu. W podjetej przez Sejm (1973 r.) uchwale W sprawie systemu
edukacji narodowej nie skorzystano jednak z ostrzezen i propozycji for-
malnoprawnych zaloZen nowoczesnej edukacji zawartych w Raporcie,

2 Dz, U. 1961, nr 32, poz. 160.
3 M, Pecherski, Szkola ogélnoksztatcqca w Polsce Ludowej, Wroctaw 1970, s. 127.
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czynigc podstawg reformy strukturalnej 10-letnig szkole ogélnoksztalcaca.
Korzystajac z takiej podstawy prawne]j resort o§wiaty podjal szereg dzia-
lafi na rzecz urzeczywistnienia tego projektu (patrz np. Program dzie-
sigcioletniej szkoly Sredniej z 1977 r.). Ze wzgledéw zasadniczych decyzje
te anulowano w roku 1980, rezygnujac z takiego kierunku zmian struk-
turalnych na rzecz reform typu programowego. Zarzadzenia resortowe
umozliwiaja coraz to wiekszg furkacje, zmierzaja wyraznie do zmiany
sieci lice6w ogolnoksztalcacych, kieruja wigkszy strumien mlodziezy do
szk6l zawodowych.

2. ROLA LICEOW W PROCESIE UPOWSZECHNIANIA WYKSZTALCENIA
PONADPODSTAWOWEGO

W polskiej tradycji $rednia szkola ogdélnoksztalcgca miala charakter
elitarny — jej ukonczenie otwieralo niemalze automatycznie bramy wyz-
szych uczelni (np. w roku szkolnym 1936/1937 maturzystéw bylo 15,2 tys.,
natomiast na studia przyjeto 15,6 tys.). Ré6wniez w pierwszym dziesiecio-
leciu Polski Ludowej niemal wszyscy maturzysci mieli — w skali maso-
wej — zapewniony dostep na studia. Wzrosla liczba absolwentéow liceéw
ogblnoksztalegeych, ale réwnoczesnie wprost proporcjonalnie rosty limity
przyjeé do szkol wyzszych. W drugiej polowie lat pieédziesiatych zna-
czaco rozwinelo sie szkolnictwo ponadpodstawowe — ogdlna liczba
uczniéw niemal podwoila sie. Znacznie mniejszy udzial w tym przy-
roScie maja szkoly stopnia licealnego, gdzie liczba uczniéw wzrosta
z blisko 203 tys. do 298 tys. W nastepnej dekadzie (1960—1970) notujemy
wyz demograficzny w szkolach ponadpodstawowych. Przynioslo to skutki
réwniez w postaci gwaltownego wzrostu liczby uczniéw w $rednich szko-
lach ogolnoksztalcagcych. Wystarczy powiedzieé, ze w latach 1960—1965
liczba mlodziezy w liceach dziennych zwiekszyla sie z 260 tys. do 428 tys.
Byl to okres najwiekszego boomu, jaki przezyly licea ogélnoksztalcace
(z konsekwencjami kadrowymi, niedorozwojem infrastruktury itp.). Nie-
mal 2,5-krotnie zwiekszyla sie wtedy liczba absolwentéw (patrz tab. 1).
Kolejna pigciolatka nie byla juz tak szczodra i trudna dla liceéw, za-
réwno ze wzgledu na nizsze tempo wzrostu wyzu demograficznego, jak
i (gléwnie) z powodu zmiany strategii przez centrum decyzyjne w o§wia-
cie — ograniczono naplyw do LO, na rzecz rozbudowy szkolnictwa zawo-
dowego. Tendencje do limitowania dostepu do liceum obserwujemy réw-
niez w latach nastepnych. W obecnej dekadzie sytuacja jest o tyle zno$na,
ze do szkoél ponadpodstawowych wchodza roczniki nizowe.

W sensie spolecznym, w calym niemal okresie Polski Ludo-
wej (z wyjatkiem poczatku lat osiemdziesigtych) mamy do czynienia
z systematycznym wzrostem zar6wno popytu na ksztalcenie ponadpodsta-
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Tabela 1
LICEA OGOLNOKSZTALCACE W POLSCE LUDOWEJ

Rok l Liczba ] Przyjeci Absolwenci
1
| szkot 5 (w tys)

1950 952 76,0 28,6
1955 996 90,8 34,2
1960 1070 128,3 40,5
1965 1142 162,4 974
1970 1182 162,8 125,3 *
1975 1268 164,1 1404
1980 1230 103,6 105,3
1985 1131 106,9 85,8

* Informacja z roku 1969, gdyz w rok péiniej z powodu przediluzenia nau-
czania w szkole podstawowej do kl. VIII licea wypuscily nieco ponad 33 tys.
miodziezy.

Zr 6 dlo: Rocznik Statystyczny Szkolnictwa 1978/1979, Warszawa 1980, s. XIV—
XVII; Rocznik Statystyczny 1987, Warszawa 1987, s. 460—469.

Tabela 2
ROZMIESZCZENIE UCZNIOW W PIERWSZYCH KLASACH
SZKOL PONADPODSTAWOWYCH ROZNEGO TYPU
(DZIENNE I DLA PRACUJACYCH)

Typ szkoly (w %)
Rok

szkolny zasadnicza liceum technikum lub

zawodowa | ogdlnoksztal. liceum zawod.
1950/1951 42,6 22,9 34,5
1955/1956 37,7 22,3 40,0
1960/1961 46,0 28,1 25,9
1965/1966 47,3 20,5 32,2
1970/1971 50,6 20,3 29,1
1975/1976 58,3 21,1 20,6
1980/1981 55,7 18,5 25,8
1984/1985 55,8 20,5 23,6

Zro6dto: Rocznik Statystyczny Szkolnictwa 1980/1981, Warszawa 1982, s. 80
n. oraz Rocznik Statystyczny 1965, Warszawa 1985, s. 451.

wowe (dgzenia mlodziezy), jak i z rosngcg podazg miejsc (limity przyjeé
w klasach I). O ile w roku 1960 sposréd wszystkich uczniéw konczgcych
szkole podstawowg podjelo dalsza nauke nieco ponad 78%, to w 1970
juz 87%, natomiast obecnie az 96%. Istniejace szkoly zaspokajaly zawsze
spoleczne apetyty na ksztalcenie sie po przekroczeniu progu nauczania
obowigzkowego, co nie jest oczywiScie réwnoznaczne z faktem, iz kazdy
chetny moég! sie uczyé w dowolnie wybranej instytucji. Selekcja pedago-
giczna sprowadzala sie gléwnie do przesuwania nadmiaru kandydatéow
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z atrakeyjnych szkoél $rednich (nimi byly i sa nadal licea ogdlnoksztal-
cace; zwlaszcza renomowane, wielkomiejskie), do cieszacych sie mniej-
szym popytem szkél zasadniczych, przygotowujacych do pracy w zawo-
dach deficytowych. Generalnie rzecz biorac, rozmieszczenie mlodziezy
w szkolach ponadpodstawowych réznego typu wskazuje na duzg zbiez-
no$¢ z wecezeSniejszymi planami absolwentéw szkoél podstawowych. Po
prostu lepsi uczniowie (wedlug osiggnie¢ wyrazonych w postaci ocen
szkolnych; jeszcze precyzyjniej wychwytuja to badania empiryczne —
poprawnie wykonane — gdzie stosuje sie wystandaryzowane testy wie-
dzy, badZz umiejetnosci) sami kieruja sie ku szkolom maturalnym, nato-
miast slabsi skladaja podania do niepelnych szkél Srednich — zasadni-
czych zawodowych, doksztalcajacych.

Na tym progu dokonuje si¢ tez zasadnicza selekcja o charakterze spo-
lecznym (wedlug cech polozenia rodziny pochodzenia), ktéra wspélto-
warzyszy selekcji pedagogicznej (wedlug osiagnie¢ szkolnych). W bada-
niach o$wiatowych — niezmiennie — duzg warto$§¢ prognostyczna ma
kilka prostych cech polozenia spolecznego: zawdd wykonywany przez
rodzicéw, poziom wyksztalcenia oraz miejsce zamieszkania. Kazda z tych
cech, poddana operacjonalizacji, odzwierciedla zréznicowane warunki wy-
chowawcze, w ktérych rozwijala sie dana jednostka, czy tez cala grupa
mlodziezy. To wlasnie w toku socjalizacji pierwotnej nastepuje zloZony
proces, ktorego konsekwencje obserwujemy pédzniej w toku calego zycia
osobniczego. Wyksztalcenie jest przez spoleczenstwo polskie traktowane
jako warto§¢ — nie jest negowana potrzeba ksztalcenia, jednak juz diu-
goé¢ cyklu nauki, koszta ponoszone przez rodzine itp. powoduja, ze ma-
my do czynienia ze zdecydowana polaryzacja. W przypadku bardziej ko-
rzystnych wskaznikéw polozenia spolecznego (przynalezno$¢ do inteli-
gencji, wyzszy poziom wyksztalcenia, zamieszkiwanie w duzym miescie)
znacznie wiekszg wage przywigzuje sie do wyksztalcenia jako wartosci.
Wyraza sie to przede wszystkim w stwarzaniu dzieciom lepszych warun-
kéw do nauki (obcigzenie praca, czas, korepetycje), w wyzszym poziomie
aspiracji szkolnych (matura a nastepnie studia), w czestszym nieliczeniu
sie z faktycznymi osiggnieciami szkolnymi dziecka, a nawet i z jego
mozliwo$ciami intelektualnymi. Z kolei w przypadku mniej korzystnych
wskaznikéw polozenia spolecznego (pochodzenie robotnicze lub chlopskie,
niski poziom wyksztalcenia rodzicéw, wychowanie sie na wsi badz w ma-
lym miasteczku) dosé powszechne jest ciagle zjawisko niewykorzystywa-
nia potencjalu intelektualnego wlasnych dzieci. Czesto, nawet w przy-
padku sukces6w w nauce szkolnej, zapadaja tutaj decyzje o krétkim cyklu
ksztalcenia ponadpodstawowego, o potrzebie szybkiego usamodzielnienia.

Przy przejéciu ze szkoly podstawowej do dalszego ksztalcenia w spo-
s6b bardzo wyrazny dochodzi do konfrontacji dwdéch typéw selekceji: pe-
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dagogicznej i spolecznej. Istote proceséw dokonujgcych sie na tym progu
sprowadzi¢ mozna do prawidlowosci polegajacej na tym, ze mechanizmy
autoselekcji zdecydowanie dominuja nad celowym dobrem mlodziezy.
Wprawdzie szkoly ponadpodstawowe (szczegélnie atrakcyjne, prestizo-
we — do nich naleza licea ogdlnoksztalcace), dysponujac nadmiarem
kandydatéw w stosunku do liczby wolnych miejsc mogs sobie wybieraé
najlepszych, ale tylko spoéréd tych, ktérzy ubiegajg sie o przyjecie do
okres$lonej placéwki. Tymczasem do licedw kierujg sie — w skali maso-
wej — lepsi absolwenci szkoly podstawowej, ale jeszcze silniejszy wy-
znacznik bazy rekrutacyjnej stanowig takie cechy, jak: miejsce zamiesz-
kania, poziom wyksztalcenia rodzicéw, charakter wykonywanej przez
nich pracy czy pleé. Zabiegi zmierzajace do zahamowania niekorzyst-
nych tendencji nie przynosza pozadanych rezultatéw. I tak, co pewien
czas ponawiane przez ministra zalecenia dotyczgce powstrzymywania
procesu feminizacji LO nie sg skuteczne — niemal 3/: miejsc zajmuja
dziewczeta. Innowacji pedagogicznych — w postaci zastgpienia tradycyj-
nego egzaminu wstepnego doborem kierowanym -— réwniez zaniechano
z powodu braku jakiejkolwiek efektywnosci (nie ulegly wiekszym zmia-
nom proporcje dziewczat, nowy system nie spowodowal zasadniczych
zmian w strukturze spolecznej i przestrzennej mlodziezy przyjmowanej
do liceum). Silna presja okreslonych grup spolecznych na liceum ogélno-
ksztalcace powoduje, ze zlamana jest zaréwno zasada réwnosci spolecz-
nej — dwukrotna (w stosunku do struktury ogélu uczacych sie) nad-
reprezentacja mlodziezy inteligenckiej i jeszcze wieksza pochodzacej z ro-
dzin o wyzszym wyksztalceniu rodzicéw, jak i bardzo ograniczenie inter-
pretowana zasada merytokratyczna -— 2,5-krotna nadreprezentacja
uczniow, ktérzy osiggneli w szkole podstawowej bardzo dobre oceny oraz
taka sama uczniow o najwyzszym poziomie wiedzy szkolnej (dane z ba-
dan testowych). Wspomniana ograniczonosé merytokracji (u podstaw kto-
rej tkwi zalozenie, iz ksztalci¢ winni sie najlepsi) polega na tym, ze przez
sita selekcyjne przechodzg réwniez slabi, ale gléwnie na tym, ze zasada
ta stosowana jest tylko w stosunku do wybranych — kandydatow wywo-
dzacych sie z grup spolecznych korzystniej polozonych. Moze to sugero-
waé, iz wéréd rodzin z wyksztalceniem wyzszym, wsréd inteligencji,
w duzych miastach, wystepuje lepszy jakoSciowo (W sensie genetycznym)
potencjal ludzki.

3. DOSTEP MLODZIEZY WIEJSKIEJ DO LICEUM OGOLNOKSZTALCACEGO

Prébujac méwié o tym zagadnieniu, uwzgledniajagc dynamike zmian
dokonujacych sie w czasie, musimy mie¢ na uwadze zaréwno to co wiaze
sie z makrostrukturg (np. obszary wiejskie, ludnosé), jak i z systemem
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o$wiatowym (przeksztalcenia strukturalne w szkolnictwie $rednim ogol-
noksztalcacym, wielko§é naboru, spoleczny popyt itp.). Nie wdajgc sie
w szczegdlowe rozwazania dotyczace ewolucji samego pojecia wie$§ mu-
simy pamietaé, iz czterdzieSci kilka lat temu ten typ érodowiska lokal-
nego skupial 2/3 ludno$ci Polski, natomiast obecnie zamieszkuje tam nie-
cale 40%.. Juz ten fakt, a precyzyjniej rzecz biorgc — caly proces zréz-
nicowany pod wzgledem tempa, tlumaczy¢ moze nam wiele zmian o$wia-
towych — przeksztalcenia sieci szkolnej, wskazniki dostepnosci do roéz-
nych szczebli ksztalcenia. Podobnie rzecz sie ma ze zmiang w czasie spo-
lecznego nacisku na licea ogodlnoksztalcgce — liczba kandydujacych do
ksztalcenia, czy tez z polityka oswiatowg — wysokosé limitéow przyjed,
liczba szkél, ich rozmieszczenie w przestrzeni.

Analiza liczebnosci licedw ogélnoksztalegcych wykazuje slabg dyna-
mike wrzrostu. O ile w roku 1946 dane statystyczne wskazywaly na
istnienie blisko 800 szkol, to w 1950 bylo ich juz 952. W latach nastep-
nych obserwujemy pewien, ale bardzo powolny przyrost liczby placéwek.
Pierwsza polowe lat siedemdziesigtych charakteryzuje ozywienie w tym
zakresie, a apogeum przypada na 1976 rok, gdy funkcjonowalo w Polsce
1297 licebw ogolnoksztalcacych, natomiast pédzniej notujemy niewielki
wprawdzie, ale systematyczny spadek. Dla poréwnania warto dodaé, ze
liczba szké! zawodowych zwigkszyla sie w Polsce Ludowej niemal cztero-
krotnie. .

Na podstawie informacji statystycznej GUS oraz resortu os$wiaty
mozemy odpowiedzie¢ na pytanie dotyczace zmian w rozmiesz-
czaniu liceéw. W roku 1970 na wsi zlokalizowanych bylo 7,9%
wszystkich lice6w, natomiast w 1985 nieco mniej, bo 7,0%. Badania prze-
prowadzone przez M. Szymanskiego w roku szkolnym 1983/1984 wyka-
zuja, iz zaledwie 7,4%6 wszystkich licedw dla niepracujacych (z wyjat-
kiem prywatnych) zlokalizowanych jest na wsi. W poréwnaniu ze stanem
sprzed dziesigciu laty — badania S. Krzysztoszka — kilka wiejskich
lice6w ogdlnoksztalcgcych zniknelo. Ogélnie rzecz biorgc, sie¢ Srednich
szkél ogélnoksztalecgeych jest dosé rzadka, a ponadto w duzych miastach
jest ich kilka, o réznym profilu ksztalcenia, cieszgcych sie niejednakowg
renoma. Silne s3 tez zréznicowania regionalne. O ile §rednia krajowa wy-
nosi 41,5 tys. mieszkaric6w na jedno liceum, to sa zaréwno takie woje-
wodztwa, gdzie wskaznik ten nie przekracza 30 tys. — bialskopodlaskie,
lubelskie, jak i takie, gdy przewyzsza on 50 tys. — dziewie¢ wojewo6dztw
(m.in. bielskie). Juz samo rozmieszczenie licedbw w poszczegélnych ty-
pach $rodowisk lokalnych wskazuje, ze w sensie czysto fizycznym sg one
bardziej dostepne dla mlodziezy miejskiej, a szczegdlnie wielkomiejskiej.
Dysproporcje te poteguje niewielka liczba internatéw (burs) przy li-
ceach — zreszta obecnie jest ich mniej niz w latach pieédziesigtych.
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Istnienie internatu w sposéb znaczacy wplywa na wysokosé udzialu za-
réwno mlodziezy wiejskiej, jak i pochodzenia chlopskiego. ,, W roku 1983
do tych liceéw, ktére majg internaty, przyjeto 34,6% mlodziezy wiej-
skiej, podczas gdy wéréd przyjetych do licedbw bez internatéw mlodziez
wiejska stanowilta 13,7%0” 4,

Wyjawszy pierwsze lata PRL, gdzie relacje popytu i podazy byly dosé
podobne pod wzgledem wielko$ci, mieliSmy do czynienia z sytuacja zde-
cydowanej dominacji popytu nad podazg na obu progach selekcyjnych.
O jedno wolne miejsce w liceum ubiegalo sie niemal dwo6ch chetnych, po-
dobnie tez dwéch maturzystéw walczylo o jeden indeks w uczelni wyz-
szej. W obecnej dekadzie doszlo — w skali globalnej — do ponownego
zréwnowazenia wskaznika kandydatéw z limitami wolnych miejse w li-
ceach.

Badanie zjawisk potencjalnych, czyli marzen, aspiracji lub planéw
ksztalceniowych wskazuje, iz do lice6w ogolnoksztalcacych kieruja sie
pozytywnie wyselekcjonowani absolwenci szkoly podstawowej. Kumuluje
sie¢ tutaj pozytywna selekcja pedagogiczna — dominujg lepsi, z selekcja
spoteczng — jeszcze silniej przewaza mtodziez o korzystnych cechach po-
lozenia spolecznego. Wszystko to — przy malo skutecznych zabiegach
wyréwnawczych, na przej$ciu ze szkoly podstawowej do liceum — po-
woduje, ze sklad mlodziezy rozpoczynajacej nauke ma charakter elitarny.
W roku szkolnym 1967/1968 w strukturze absolwentéw szkoly podstawo-
we]j nieznacznie tylko przewazali mieszkaficy miast, natomiast nauke
w pelnych szkolach $rednich podjelo 48,4%/0 mlodziezy miejskiej oraz
tylko 22,8% wiejskiej; w liceach ogé6lnoksztalcacych znalazlo sie 25,7%
pierwszych i 12,1% drugich. Procesy spoleczne rejestrowane na pierw-
szym progu selekcyjnym spowodowaly, iz wéréd nowo przyjetych licea-
listow wychowani na wsi nie zajmowali nawet /3 wszystkich miejsc. Od
tego jednak czasu sytuacja ulegla — z punktu widzenia zasady réwnosci
spolecznej — dalszej niekorzystnej zmianie. I tak, w roku szkolnym
1970/1971 mlodziez pochodzgca ze wsi zajmowala juz tylko 29,1%,
w 1975/1976 stanowila 27,5%p ogélu przyjetych, za§ w 1983/1984 jeszcze
mniej, bo 26,1%. Czes¢ tego regresu daje sie wyjasni¢ poprzez odwolanie
do ruchéw ludnoéciowych — migracje ze wsi do miasta. Po zbilansowa-
niu tych wskaznik6w pozostaje jednak wielko§é rzedu 2 punktéw pro-
centowych — o tyle netto rozwarly sie¢ w ostatnim dwudziestoleciu no-
zyce w udziale mlodziezy wiejskiej i miejskiej w liceum ogélnoksztal-
cacym — co nalezy traktowaé jako postep elitaryzacji.

Dostep mlodziezy wiejskiej do liceum okazuje sie niezwykle silnie

¢ M. Szymanski, Procesy selekcyjne w szkolnictwie ogolnoksztatcqcym, Warsza-
wa 1988, s. 230,
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Tabela 3

UDZIAL MEODZIEZY WIEJSKIEJ W LICEACH
Z ROZNYCH SRODOWISK LOKALNYCH

Wielkos$¢ miejsc. Miasta Wies
(w tys. miesz.) liczba /o liczba wie$
Ponizej 5 1432 27,8 3709 72,2
5—9 4140 52,2 3785 47.8
10—19 7372 65,0 3962 35,0
20—29 4087 69,3 1814 30,7
30—49 6870 73,8 2437 26,2
50—98 7385 82,1 1613 17,9
100—199 7905 84,0 1506 16,0
200—299 4561 91,0 450 9,0
300—499 4868 95,8 213 4,2
500 i wiecej 13261 96,8 437 3,2

Zro6dlo: M. Szymanhski, Procesy selekcyjne w szkolnictwie ogdlnoksztaicq-
cym, Warszawa 1988, s. 229, tab, 9.

uwiklany w wielko$¢ §rodowiska, gdzie zlokalizowana jest szkota. W li-
ceach wiejskich oraz malomiasteczkowych pochodzacy ze wsi dominuja,
badZz zajmujg znaczgcg liczbe miejsc wéréd uczniéw klas I, Natomiast
w liceach wiclkomiejskich (przypomne, ze co ésma szkola tego typu znaj-
duje sie w miescie liczaecym co najmniej 0,5 min mieszkacow) jest zni-
koma liczba mlodziezy wywodzacej sie ze wsi. W ogéle — okazuje sie —
ze Srednie szkoly ogdélnoksztalcace maja charakter bardzo lokalny, tzn.
skupiajg gléwnie ludzi ,,swojego” $rodowiska. W miare przechodzenia do
coraz to wigkszych miejscowo$ci szkolnych systematycznie maleje udzial
mlodziezy zamiejscowej.

4. PROCES KSZTALCENIA I JEGO WYNIKI

Liceum ogoélnoksztalcace to najkrétsza (czas nauki) oraz najbardziej
efektywna (program nauczania) droga do szkoly wyzszej. Niemal kazdy
uczen rozpoczynajacy tutaj nauke, niezaleznie od rzeczywistych (zainte-
resowania, dyspozycje intelektualne itp.) czy ukrytych (np. nieskrystali-
zowany plan zyciowy — odlozenie decyzji zawodowej) motywéw, ma
w  perspektywie zdobycie indeksu. W toku nauki rejestrujemy z jednej
strony proces selekcji zaréwno eliminujacej najslabszych, jak i réznicujg-
cej pozostalych wedlug osiggnieé, z drugiej za§ — co wydaje sie para-
doksem — zjawisko studzenia aspiracji ksztalceniowych. Badania empi-
ryczne przeprowadzone przez M. Falskiego wykazaly, ze w latach 1958—
1961 odeszlo ze szkoé! Srednich przed ukonczeniem najwyzszej klasy okolo
40°%p rozpoczynajacych, przy czym znacznie czeSciej dotyczylo to szkol
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zawodowych niz liceéw ogélnoksztalcacych. Podobnie J. WozZnicka udo-
wodnila, iz calkowita sprawnos$é ksztalcenia w LO — dla jedenastu rocz-
nikéw demograficznych (1938—1948) — zamyka sie¢ w przedziale od 439/
(urodzeni w 1941 r.) do blisko 71%6 (1948 r.). Obok analiz tego typu —
wykorzystujgcych statystyke szkolng — dysponujemy réwniez prébami
poglebionych badan nad zagadnieniem strat szkolnych w toku nauki.
Prowadzila je na przyklad T. Ciecierska, w latach 1950-—1953 a nastepnie
1957—1959, nad mlodziezg szkol ogdlnoksztalcacych i zawodowych (po-
nad 6 tys. uczniéw) na terenie wojewddztwa bydgoskiego. Badania po-
twierdzily iloSciowe szacunki dotyczace przerywania nauki, a ponadto
wskazaly zasadniczg przyczyne tego zjawiska: okolo 70%0 mlodziezy od-
chodzilo ze szkoly $redniej ze wzgledu na zlte wyniki w nauce, pozostala
czed¢ przedwczesne odejscie wigzala z choroba, zlymi warunkami domo-
wymi, wydaleniem ze szkoly, zmiang szkoly lub kierunku ksztalcenia.
Najwyzszy ubytek wykazuje mlodziez wiejska, pochodzgca z rodzin
chiopskich 5. O spotecznym charakterze selekcji mlodziezy licealnej $wiad-
czy dalsza elitaryzacja struktury uczacych sie, jaka nastepuje miedzy
klasa pierwsza a klasg maturalng 8. ,,Obcigzenia” $rodowiskowe (zaréw-
no niedorozwoje, jak i braki intelektualne) powaznie ograniczaja mozli-
wosci osiggania przez mlodziez wiejska bardzo dobrych wynikéw w li-
ceach; niemalze calkowicie pozbawiaja szans zostania laureatem olimpia-
dy przedmiotowej. Gdy chcemy méwié o warunkach uczciwej konku-
rencji, uwage zwréci¢ musimy réwniez na to, iz sytuacja mlodziezy wiej-
skiej w liceum nadal jest gorsza. Mozliwosci zamieszkania w internacie
sg niewielkie; stypendiéw mato, a w dodatku sa one niskie. Generalnie
rzecz biorg¢, mlodziez wiejska wydatkowaé musi znacznie wiecej czasu
i energii (dojazdy do liceum — z rozwojowego punktu widzenia w zasa-
dzie strata), pieniedzy (dodatkowe koszta ponoszone z tytulu pobierania
nauki poza miejscemn stalego zamieszkania).

Wszystko to prowadzi do koncowego efektu w postaci czestszej re-
zygnacji licealistow pochodzacych ze wsi z przystapienia do matury, do
wycofania z proby ubiegania sie o przyjecie do uczelni wyzszej (por.
tab. 4).

& M. Falski, Problematyka organizacyjna szkolnictwa $rednich szczebli, Wrociaw
1966; J. Woznicka, Drogi szkolne miodziezy, Wroctaw 1970; T. Ciecierska, Odpad
i odsiew milodziezy w szkolach $rednich, Bydgoszcz 1963. Por. takze F. Bielecki,
Analiza wynikédw nauczania w roku szkolnym 1952/1953 i ptyngce z niej wnioski
dla dalszej pracy szkoét ogélnoksztatcacych, Nowa Szkola, 1953, nr 6; S. Gala, Przy-
czyny ubytku szkolnego w liceum ogélnoksztalcqcym oraz losy miodziezy przerywa-
jacej nauke, Rocznik Komisji Nauk Pedagogicznych, 1974, t. 18. '

¢ Z. Kwiecinski, Drogi szkolne miodziety a §rodowisko, Warszawa 1980; R. Bo-
rowicz, Plany ksztalceniowe i zawodowe mlodziedy oraz ich realizacja, Warszawa
1980.
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Tabela 4
LICEALISCI DEKLARUJACY ZAMIAR PODJECIA STUDIOW (W %)

Typ miejscowosci |

Klasa wieg do 10 tys. i 10—100 1 powyzej Ogtlem
] tys. | 100 tys.
I 46,1 57,3 68,0 81,7 61,4
I 53,5 68,4 80,3 82,0 66,7
111 57,7 73,5 79,0 85,5 72,4
v 54,1 69,5 75,0 84,8 69,5

zrédto: M. Jastrzgb-Mrozicka; Spoteczne procesy wybory studibw wyi-
szych, Warszawa 1974, s. 80, dane z tab. 19.

Przytoczone tutaj, tytulem przykladu, dane ilustrujgce stosunek licea-~
listow ze wsi do studiowania sa o tyle ciekawe, ze rekonstruuja caty pro-
ces ksztaltowania sie decyzji, zmian, w calym cyklu nauki. Dystans dzie-
lacy miodziez wiejskg od wielkomiejskiej jest ogromny — zamyka sie
w granicach ponad 30 punktéw procentowych. Tak rézng funkcje rze-
czywistg pelni szkola tego samego typu, w stosunku do réznych grup
uczacej sie w niej miodziezy. O wadze czynnikéw spolecznych swiadezy
réwniez fakt, iz nawet uczniowie osiagajacy jednakowe wyniki w nauce,
a pochodzgcy z réznych Srodowisk lokalnych, w niejednakowym stopniu
planuja podjecie studiéw. Podobnych badan empirycznych nad mlodziezg
licealng — poprawnych pod wzgledem warsztatowym, a wykonywanych
w roznych latach — mamy kilkanascie 7. Wszystkie je laczy (generalnie
rzecz biorgc) uzyskany wynik: nieréwnosci spoleczne na progu wyjscia
z ogoélnoksztalcacej szkoly Sredniej sg bardzo zdecydowane (o wiele sil-
niej wyselekcjonowana mlodziez wiejska nie doréwnuje miejskiej), a po-
nadto trwale (w miare uplywu czasu réinice nie zmniejszaja sie).

Do tego doda¢ musimy, ze mlodziez wiejska — pomimo formalnych
uprawnien i wezesniejszych deklaracji — nieco czesciej od swoich réwies-
‘nikéw z miasta rezygnuje w ostatniej chwili, i nawet pomimo formal-
nego zlozenia podania, nie przystepuje do egzaminéw wstepnych. Wiréd
potencjalnych kandydatéw na studia od kilkunastu juz lat coraz po-
wszechniejsze staje si¢ dodatkowe, specjalne przygotowanie. Z korepe-
tycji — bo o nich mowa — korzystaja jednak gléwnie mieszkancy du-
zych miast, mlodziez pochodzenia inteligenckiego, dobrzy uczniowie; wia-

7 S. i Z. Kowalewscy, Decyzje abiturientéw liceéw ogdélnoksztalcqcych w spra-
wie dalszej nauki w szkole wyiszej w §wietle badan przeprowadzonych w wybra-
nych szkolach $rednich, Warszawa 1961; M. Trawinska-Kwasniewska, Plany 2ycio-
we abiturientéw szkot $rednich ogdlnoksztaicgeych woj. warszawskiego, Warszawa
1963; Maturzysdci, red. S. Krzysztoszek, Warszawa 1976; A. Janowski, Aspzracje
,mtodzzezy szko6t $rednich, Warszawa 1977; T. Lewowicki, Aspzmcye dzieci i mto-
dziezy, Warszawa 1987,
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zg sie z tym oczywiécie dodatkowe koszta. Tak przygotowani jedni stajg
do konkursowego egzaminu wstepnego z innymi, ktérzy moga liczyé —
o ile zloza z wynikiem pozytywnym egzamin — na profity w postaci
»dyskryminacji pozytywnej”.

Gdy mowa o funkcjonowaniu szk6! jednoimiennych, to nie spos6b
nie zauwazy¢, ze obok renomowanych (coraz wyrazniej sprofilowanych)
lice6w ogolnoksztalcacych — a decyduje o niej gléwnie odsetek absol-
wentéw przyjmowanych na studia, ktéry przekracza systematycznie
70°% — spotykamy réwniez takie, gdzie wielko$é najbardziej udanego
produktu nie przekracza 25%. Nietrudno tutaj domysli¢ sie, ze te pierwsze
znajdujg sie gléwnie w duzych miastach — i praktycznie sg poza zasie-
giem mlodziezy wiejskiej, natomiast drugie to licea z malych $rodowisk
lokalnych — a w nich zdobywa mature gros mtodziezy wiejskiej.

Wyksztalcenie jest warto$cig wielowymiarowsa: ogolnospoteczng —
czynnik rozwoju (postepu) calych spoleczenistw, indywidualng — ma przy-
gotowaé¢ konkretnego czlowieka do zycia w coraz to bardziej zlozonym
Swiecie, ekonomiczng — inwestycja, ktérg mozna rozpatrywaé z punktu
widzenia rentownosci; jest wartoSciag samg w sobie, jak i stuzy osigganiu
innych, waznych celéw. Wspélczesnie mamy do czynienia z dwiema wy-
raznymi tendencjami. Pierwsza polega na upowszechnianiu coraz to wyz-
szych szczebli szkolnictwa. W Polsce mozemy obecnie méwié o powszech-
noéci ksztalcenia 11-letniego (8-}3). Licea ogélnoksztalcace odgrywaja
w tym procesie mniejsza role niz pozostale typy szké! maturalnych; naj-
bardziej rozwinely sie szkoly niepelne érednie (zasadnicze zawodowe, do-
ksztalcajgce). Druga tendencja polega na egalitaryzacji dostepu do wy-
ksztalcenia, co jest traktowane jako warunek demokratyzacji stosunkéw
spolecznych. W naszym kraju doszliSmy do egalitarnego udzialu w ksztal-
ceniu ponadpodstawowym, traktowanym jako cato§é. Elitarna pod wzgle-
dem spolecznym pozostaje jednak nadal pelna szkola $rednia, szczegélnie
ogélnoksztalcaca. ;

Do liceéw ogoélnoksztalcacych kieruje sie mlodziez podwéjnie wyse-
lekcjonowana — ze wzgledu na cechy polozenia spolecznego oraz ze
wzgledu na osiagniecia szkolne. Bardzo zréznicowany poziom funkcjono-
wania szkolnictwa podstawowego (nieré6wnosci w relacji wie§ — miasto
sg ewidentne), nie potrafiacego przetamaé¢ tradycyjnie odmiennych
wzoréw wychowujacego spoleczenistwa (socjalizacja pierwotna w rodzinie
i $rodowisku, praca wychowawcza), prowadzi do skutkéw w postaci bar-
dzo weczesnego ksztaltowania sie réznych strategii zyciowych. Wéréd mio-
dziezy wiejskiej ciagle jeszcze dominuje model relatywnie krétkiego
cyklu ksztalcenia, a samo wyksztalcenie traktowane jest bardzo instru-
mentalnie — droga do zdobycia zawodu, pieniedzy, usamodzielnienia sie.



Licea ogblnoksztalcace w procesie awansu 99

Taka , filozofia Zyciowa” zawsze niosla z sobg i niesie dalej skutki w po-
staci niewielkich zainteresowan $rednia szkola ogélnoksztalcgcg. Wystar-
czy w tym celu poréwnaé wielko$¢ udzialu mieszkaficow wsi w struk-
turze absolwentéw szkoly podstawowej ze skladem aspirujacych do li-
ceum. Niedoreprezentowanie mlodziezy wiejskiej w zasadzie zawsze prze-
kracza dwadzieScia punktéw procentowych. Dysproporcja ta, w miare
uplywu czasu, zwieksza sie¢ nieco. Wlasnie tutaj — na poziomie niby
autonomicznych decyzji podmiotéw edukacyjnych — nastgpuje zasad-
niczy proces o podlozu spolecznym. U Zrédel zjawiska zwanego auto-
selekcja tkwig zlozone — i bardzo trwale w czasie — kompleksy przy-
czyn. Nieefektywne sg wszelkie zabiegi natury pedagogicznej — korekty
w fazie rekrutacji — gdzie prébuje sie podejmowaé dzialania zmierzajgce
do egalitaryzacji struktury mlodziezy przyjmowanej do liceéw ogdlno-
ksztalcacych.

W toku ksztalcenia mlodziez wiejska osigga — w skali masowej —
slabsze wyniki (wiecej niepowodzen — odpad i odsiew, niZsze oceny
szkolne) i w efekcie konicowym czeSciej rezygnuje w ogéle z préby ubie-
gania sie o indeks (autoselekcja na nastepnym progu), a réwniez kieruje
sie ku wyzszym szkolom zawodowym (rolnicze, pedagogiczne) lub po-
licealnym.

W powyzszej prébie diagnozy mozliwosci ksztalcenia mlodziezy wiej-
skiej na poziomie pelnym $rednim skoncentrowalem sie $wiadomie na
jednym typie instytucji, na szkole ogélnoksztalcgcej. Koniecznoécig, a za-
razem wyrazng tendencja §wiatows, jest podnoszenie na coraz to wyzszy
poziom ogélnego wyksztalcenia spoleczenstwa. Polska Ludowa jest w tym
zakresie do$¢ zachowawcza, preferujgc model ksztalcenia zawodowego
(koncepcje ogoélnoksztalcgcej szkoly $redniej nigdy nie wyszly poza sfere
dyskusji, pomysléw). Poszukujac przyczyn nieproporcjonalnego udzialu
ludno$ci wiejskiej w ksztalceniu na poziomie §rednim og6élnym wskazalem
gléwnie na znaczenie sit spontanicznych — tkwigcych w spoleczenstwie,
jego kulturze, systemie warto$ci — ktére nie poddajg sie latwo efektyw-
nemu kierowaniu. Faktycznych rezerw, mozliwosci zmiany poszukiwaé
nalezy raczej w spoleczenstwie, w rozwigzaniach systemowych ze strony
panstwa, niz w samej polityce oSwiatowej, w doskonaleniu pedagogicz-
nych metod. Postep osiagniety bedzie dopiero wtedy — i tylko wtedy —
gdy kojarzone beda z sobg interesy wielu podmiotéw edukacyjnych.
Swoisty paradoks polega bowiem na tym, ze wiejskie i malomiasteczko-
we licea ogélnoksztalcace sa z jednej strony szkolami bardziej egalitar-
nymi (o czym $§wiadezy struktura spoleczna uczacej sie mlodziezy), z dru-
giej za$ instytucjami znacznie mniej efektywnymi (poziom nauczania,
aspiracje ksztalceniowe, przyjecia na studia).



