Maciej Wozniczka

Glos w dyskusji

Analiza i Egzystencja 10, 212-219

2009

Artykut zostat opracowany do udostepnienia w internecie przez
Muzeum Historii Polski w ramach prac podejmowanych na rzecz
zapewnienia otwartego, powszechnego i trwatego dostepu do
polskiego dorobku naukowego i kulturalnego. Artykut jest umieszczony
w kolekcji cyfrowej bazhum.muzhp.pl, gromadzacej zawartos¢ polskich
czasopism humanistycznych i spotecznych.

Tekst jest udostepniony do wykorzystania w ramach
dozwolonego uzytku.

Hpe

MUZEUM HISTORII POLSKI



212 Model edukadji filozoficznej

poréwnawczej glownych stanowisk filozoficznych sa dzisiaj podstawa oceny
sprawnosci filozoficznych ucznia. Taki zatem typ nauczania powinien wybrac
nauczyciel, ktory pragnie skutecznie przygotowac swoich podopiecznych
do egzaminu maturalnego.

MACIE] WOZNICZKA

GLOS W DYSKUSJI

Problem modelu edukacji filozoficznej w Polsce na poczatku XXI wieku
moze by<¢ rozpatrywany w roznych aspektach. Juz najbardziej elementarne
zagadnienia moga odnosi¢ si¢ do kwestii spolecznych 1 dotyczy¢ podstaw
funkcjonowania kultury narodu. Najpowazniejsza kwestia dotyczy potrzeby
1 mozliwosci regeneracji ksztalcenia filozoficznego na poziomie przedakade-
mickim. Zapdznienia kulturowe 1 destrukcja tego obszaru ksztalcenia przez
systemy totalitarne sa tu tak powazne, ze wlasciwie nalezaloby zapytac
0 jego sens, jego status edukacyjno-kulturowy w okresie wspolczesnych,
dynamicznych przemian cywilizacyjnych. Do propozycji przedstawianych
przed druga wojna Swiatowa nie mozna juz bezposrednio nawigzywac,
a kryteria rozwiazania dylematu: do jakiego stopnia korzystac¢ z rozwiazan
mnych krajow, a do jakiego wypracowywaé wlasny model powszechnej
edukacji filozoficznej (a tu: na jakich racjach oprze¢ si¢ najpowaznicj)
— pozostaja nader nigjasne.

I. Aktualne problemy ksztalcenia filozoficznego w Polsce
I.1. Poziom przedakademicki
I.1.A. Kwestie podstawowe

—mozliwos¢ wykorzystania dotychczasowych doswiadczen w ksztal-
ceniu filozoficznym (odrebny przedmiot — szkoly elitarne, matura z filozofii
w 2002 roku, olimpiada filozoficzna, sciezki migdzyprzedmiotowe, naucza-
nie blokowe oraz oddzielnie: nauczanie etyki jako odrebnego przedmiotu
edukacyjnego);
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— wybor konwencji wspdlczesnego ksztalcenia filozoficznego (kultu-
rowy czy scjentystyczny standard ksztalcenia filozoficznego, maksymali-
styczna czy minimalistyczna wersja filozofii edukacyjnej, proporcje migdzy
przekazem wiedzy a ksztaltowaniem umiejetnosci) oraz zwiazanej z nimi
orientacji aksjologiczne;;

— problem dostosowania ksztalcenia filozoficznego w Polsce do stan-
dardow Unii Europejskiej (nauczanie we Francji, Niemczech; wsparcie Unii
dla programu powrotu do powszechnego ksztalcenia filozoficznego);

— orientacja wobec innych przedmiotéw ksztalcenia filozoficznego:
etyka, logika, teoria wiedzy, teoria kultury, antropologia filozoficzna, psy-
chologia filozoficzna, propedeutyka filozofii;

— problem ,.,polityczny”: nauczanie filozofii 1 etyki a nauczanie religii
(kwestia ,, matury z religii”): zakresy komplementarne w jakosci doswiad-
czenia egzystencjalnego;

—mozliwosci wychowawcze w zakresie ksztalcenia poprzez przedmio-
ty filozoficzne (madrosciowy aspekt filozofii 1 jej podmiotowa orientacja,
przeciwdzialanie negatywnemu oddziatywaniu kultury masowej, ekofilo-
zofia, filozofia polityczna — problem demokracji, etyka jako podstawowy
przedmiot wychowawczy).

I.1.B. Kwestie uzupelniajace

— status filozofii jako przedmiotu nauczania (fakultatywny czy obo-
wiazkowy, problem korelacji filozofii z innymi przedmiotami nauczania
—filozofia samodzielnym czy , skorelowanym” przedmiotem edukacyjnym);
potrzebny bylby rowniez ogolniejszy oglad rzeczywistosci edukacyjnej
filozofii (np. propedeutyka filozofii czy filozofia, rezygnacja z nauczania
logiki);

— kryteria wyboru zalozen do budowy podstawy programowej
z filozofii 1 etyki (orientacja spoleczna, kulturowa, wychowawcza czy
scjentystyczna). Filozofia spekulatywna czy filozofia praktyczna; istotna
Jjest tu formacja filozofii stosowanej (Applied Philosophy), filozofii praktyki
(Philosophy of Practice). Od ok. 1980 roku rozwija si¢ na Zachodzie ruch
praktyki filozoficznej (Philosophical Practice) zbierajacy doswiadczenia
mnigjszych formacji (Philosophical Cafes, Philosophical Wines, Socratic
Dialogues, Philosophy for Children, Philosophy for Business — w Polsce
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podejmowano juz proby warsztatow filozoficznych dla bezrobotnych czy
w zakladach penitencjarnych);

— kwestia matury z filozofii (np. matura miedzynarodowa z filozofii,
nauczanie filozofii w jezyku angielskim);

— przygotowanie organizacyjne do powszechnego ksztalcenia filozo-
ficznego (potrzeba przeprowadzenia pilotazowego kursu filozofii w szkolach,
ocena programu z zastosowaniem technik pomiaru dydaktycznego, korekty
do podstawy programowej);

— metodyka ksztalcenia filozoficznego (zréznicowanie technik meto-
dycznych w zaleznosci od poziomu edukacji: konwencja ,.dociekan filozo-
ficznych”, projekt ,.Lego-Logos™, ujecie historyczno-problemowe), srodki
informatyczne 1 multimedialne w nauczaniu przedmiotoéw filozoficznych;

— poziom bazy literaturowej: podreczniki do filozofii 1 etyki, zeszyty
¢wiczen, konspekty 1 scenariusze lekeyi;

— ksztalcenie nauczycieli filozofii 1 etyki (studia kierunkowe 1 pody-
plomowe, przygotowanie pedagogiczne), wzorem francuskim: agregacja
— prawo do nauczania przedmiotdéw filozoficznych, wspélpraca z osrodkami
metodycznymi.

1.2. Poziom akademicki
1.2.1. Filozofia na niefilozoficznych kierunkach studiow

—uwzglednienie specyfiki kierunku: studia medyczne, spoleczne (pra-
wo, politologia, socjologia, pedagogika, dziennikarstwo), artystyczne;

—kwestia nauczania etyki na kierunkach zawodowych (etyka stosowana
poszczegdlnych profes;ji);

— metodyka akademickiego ksztalcenia filozoficznego (dotychczas
sprawa niemal prywatna profesorow, lacznie z kwestiami organizacyjnymi:
wspolczesnie np. nauczanie filozofii on-line);

— kwestia organizacji dydaktyki ksztalcenia filozoficznego (np. jak
okresli¢ relacje migdzy wzmacnianiem samodzielnych struktur filozoficz-
nych wuczelniach a potrzeba ksztalcenia filozoficznego w nicfilozoficznych
jednostkach organizacyjnych);

— problem finansowania ksztalcenia w zakresie przedmiotow filozo-
ficznych (np. obecna redukcja godzin z przedmiotow filozoficznych w imie
tzw. , minimow programowych™).
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1.2.2. Filozofia jako przedmiot nauczania kicrunkowego

— konwencja akademickiego ksztalcenia filozoficznego: model spo-
leczny (Francja) czy analityczny (Niemcy, Anglia) — echa wspolczesnego
sporu filozofii kontynentalnej z filozofia anglosaska;

— udzial edukacji filozoficznej w calosci edukacji kulturowej w ogole;

— problem profilu filozofii jako przedmiotu kierunkowego (ministe-
rialne standardy ksztalcenia);

— proporcje migdzy nauczaniem historii filozofii a nauczaniem filozofii
wspolczesnej;

— teoretyczny a praktyczny wymiar studidw filozoficznych (filozofia
czysta” a filozofia specjalnosciowa, np. filozofia spoleczna, filozofia me-
dycyny, filozofia prawa);

— polskie ksztalcenie filozoficzne a polska filozofia (dominacja logiki
— szkola Iwowsko-warszawska, filozofii spolecznej — tradycja dziejowa,
teologii — konteksty kulturowe).

1.3. Inne

— funkcjonowanie filozofow we wspdlczesnym spoleczenstwie 1 jego
kulturze ($wiadome 1 zaangazowane wspottworzenie przez filozofow kultury
jako element propedeutyczny dla ksztalcenia filozoficznego — propozycja
Henryka Elzenberga: wytwarzanie potrzeby filozofowania);

— uwiklania polityczne ksztalcenia filozoficznego (nicustajacy spor
przedstawicieli srodowiska filozoficznego z decydentami, demokracja
a elitarnos¢ w edukacji filozoficzneyj);

— standardy ksztalcenia filozoficznego w Polsce 1 poza nia (dyskusja
profildéw filozofii dydaktycznej);

— mozliwos¢ lepszego wykorzystania historii polskiego ksztalcenia
filozoficznego (dziejowa korespondencja ze standardami kulturowymi
narodu).

II. Podstawowe zagrozenia dla procesu wprowadzenia powszechnego pro-
gramu ksztalcenia filozoficznego

Obecnie najistotniejsze zagrozenia laczace si¢ z wprowadzaniem fi-
lozofii do szkot maja charakter spoleczny. Sa one naturalng konseckwencja
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zniknigcia deformacji ideologicznych (okres 1947-1989). Dyskusja nad
funkcjonowaniem filozofii w szkole stanowi swoisty powrot do propozycji
formulowanych w Polsce w okresie miedzywojennym (jednak bezposrednie
nawigzanie do przedstawianych wowczas projektdéw nie jest mozliwe), jak
1 wezesnigjszym (np. w okresie zaborow w Galicji prowadzony byl kurs
propedeutyki filozofii). Wspélczesny problem funkcjonowania filozofii
w szkole osadzony jest migdzy postulatami srodowiska filozoficznego
(1 otoczenia edukacyjnego z nim zwigzanego) a mozliwosciami administra-
cyjnymi (decyzjami wladz edukacyjnych). Ten charakter trudnosci zdaje
si¢ wskazywac na potrzebe wykorzystania adekwatnych do niego narzedzi
ich przezwyciezenia. Kwestia zasadnosci, oceny wartosci przedstawianych
projektow 1 organizacji ksztalcenia filozoficznego ma pewna tradycje.
W analizie zagrozen nalezaloby wymieni¢ zagadnienia bezposrednie oraz
posrednie (majace charakter dlugotrwalych prawidlowosci). Podstawowe
zagrozenia zwiazane sa z wyzegj wymienionymi problemami, dodatkowe
przedstawiam ponizej.

I1.1. Zagrozenia bezposrednie

— brak stabilnej procedury w zakresie okreslania podstaw ksztalcenia
filozoficznego:

— brak osrodka decyzyjnego (inspiracje MEN, ad hoc wyodrebniane
zespoly ekspertdéw 1 zasady ich powolywania, stowarzyszenia filo-
zoficzne, srodowisko nauczycieli filozofii);

— brak stalego zespolu koordynujacego prace w zakresie ksztalcenia
filozoficznego, silna orientacja na propozycje autorskie;

— slabe porozumienie miedzy nauczycielami akademickimi a na-
uczycielami szkolnymi 1 oczekiwaniami szkolnego Srodowiska
edukacyjnego;

— brak sposobow 1 kryteridw rozstrzygania podstawowych trudnosci,
np. w sporze o standard (kanon) ksztalcenia filozoficznego (np.
warlant scjentystyczny czy kulturowy);

— nieskuteczno$¢ srodowiska filozoficznego (proby wprowadzenia
na stale matury z filozofii, apele kolejnych zjazddéw filozoficznych (Torun,
Szczecin), propozycje zmian w publikowanym pismiennictwie edukacyj-
nym);
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— duzy wplyw bezposrednich oddziatywan politycznych 1 wrecz agre-
sywne warunkowania polityczne stosowane wobec ksztalcenia filozoficz-
nego (dzialania kolejnych ministréw edukacji — nauczanie filozofii bardziej
kwestia swiatopogladowa niz kulturowa?);

— doraznos¢ dzialan (czgsto wymuszany przez instytucje admini-
stracyjne pospiech 1 dorywczo$¢) 1 pomijanie sukcesywnie uzyskiwanych
osiagniec;

— slabe wsparcie metodyczne (wykladnia wychowawcza, propozycje
programowe, konspekty, scenariusze lekcji).

I1.2. Zagrozenia posrednie — majace charakter dlugotrwalych zaleglosci

— specyficzny dla refleksji filozoficznej stan swiadomosci kulturo-
wej:

— niska potrzeba filozofowania (Polske trzeba pobudzi¢ filozoficznie

— postulat Henryka Elzenberga);
— niska konkurencyjno$¢ spoleczna (w zestawieniu np. z maturg
z wiedzy o tancu);

— powazne zapoéznienia kulturowe (nauczanie filozofii jako konse-
kwencja relacji danej formacji kulturowej do filozofii w ogole);
brak stabilizacji instytucjonalnej ksztalcenia filozoficznego w szkole
($ciezka edukacyjna, przedmiot do wyboru, przedmiot objety matura; lacznie
ze szczegdlowymi procedurami typu: wliczanie oceny z filozofii 1 etyki do
$redniej ocen);

— nigjednoznacznos¢ modelu edukacyjnego nauczanej filozofii (kon-
trowersje wokol podstawy programowej, odmienne wizje wynikajace z:
olimpiady filozoficznej, matury 2002, propozycji autorskich);

—uwiklanie w przemiany edukacyjne terazniejszosci (koncepcja scie-
zek edukacyjnych, nauczania blokowego, modutowa);

—kontrowersje dotyczace ksztalcenia moralnego w szkole (przedmiot
religia/etyka — merytoryczna absurdalnos¢ administracyjnic nakazanego
przeciwstawienia);

— trudnos$ci w mstytucjonalnej reprezentacji srodowiska nauczycieli
filozofii (zwiazek, stowarzyszenie),

—staba wspolpraca dydaktykéw filozofii z dydaktykami innych przed-
miotdéw nauczania;
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— brak administracyjnego nakazu publikacji podrecznikdéw dla przed-
miotdéw do wyboru (niepokdj 1 zazenowanie: dlaczego w kraju tak bogatym
w problemy moralne nie jest prowadzona dystrybucja elementarnych mate-
rialdw edukacyjnych z filozofii i etyki? — w polskich ksiggarniach nie mozna
kupi¢ zadnego podrecznika do etyki dla poziomu szkolnego!).

Za podstawowe zrodla przedstawionych zagrozen nalezaloby uznaé
kwestie kulturowo-instytucjonalne. Wicle z pojawiajacych si¢ propozycji
zmian ma wysoce postulatywny, deklaratywny charakter. Ich wprowadzenie
napotyka na powazne trudnosci o charakterze zaréwno srodowiskowym,
jak 1 administracyjno-organizacyjnym. Wprowadzenie filozofii do szkot na
wigksza skale niz dotychczas wymaga znacznie powazniejszych dziatan
niz obecnie stosowane.

III. Propozycje rozwigzania trudnosci

W Swietle przedstawionych uwag propozycje zmian w zakresie
ksztalcenia filozoficznego wymagaja znacznych, powazniejszych srodkow
1 dzialan. Przede wszystkim modyfikacji wymaga spoleczna wizja filozofii.
Potrzebny jest program wytworzenia potrzeby filozofowania. Stajac si¢ po-
wszechnym przedmiotem edukacyjnym, winna ulec wzmocnieniu praktycz-
na czg$¢ filozofii. Najlepszy bylby plan maksymalistyczny, zawierajacy:

— organizacj¢ projektu (ze wspomaganiem np. z Unii Europejskiej)
wprowadzenia w Polsce powszechnego ksztalcenia filozoficznego (rozu-
miany jako celowa zmiana kulturowa w kraju). Celem nadrzednym projektu
winno by¢ okreslenie podstawowych trudnosci we wprowadzaniu powszech-
nego ksztalcenia filozoficznego 1 ich stopniowe rozwiazywanie;

—powolanie stalego zespotu ds. ksztalcenia filozoficznego, posiadaja-
cego wysokie umocowanie instytucjonalne, monitorujacego poszczegolne
etapy wprowadzania powszechnego ksztalcenia filozoficznego;

— wieloetapowy 1 dlugodystansowy projekt modyfikacji kulturowe;j
w Polsce, zawierajacy badania pilotazowe 1 diagnostyke poszczegdlnych
etapow wprowadzania programu ksztalcenia filozoficznego.

Propozycje rozwiazywania szczegdlowych trudnosci bgda wynika-
ly z przyjmowanych zalozen i1 rozwiazan o charakterze podstawowym.
Wskazana tez bylaby diagnoza stanu kulturowego Polski, uwzgledniajaca
potrzeby edukacyjne (w tym 1 filozoficzne). By¢ moze stanowilaby ona
jedno z kryteridw pozwalajacych na uniknigcie ,,wiru jalowych spordéw
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metafilozoficznych”. Wlasciwy dla filozofii spor nie moze si¢ przekladac na
brak jednoznacznosci przyjmowanych rozwiazan praktycznych. Koncepcje
filozofii uprawianej w Polsce (wariant scjentystyczny, kulturowy, klasyczny
czy synkretyczny) winny znalez¢ odzwierciedlenic w przedstawianych,
szczegdlowych konwencjach ksztalcenia filozoficznego. Za podstawowe
dla tych uwag nalezy jednak przyjaé kryterium antropologiczne — ludzkiej
potrzeby lepszego rozumienia 1 doswiadczania rzeczywistoscl.

ALDONA POBOJEWSKA

EDUKACJA FILOZOFICZNA
— NIEKTORE DYLEMATY | SRODKI ZARADCZE

W dyskusjach prowadzonych na temat ksztaltu podstaw programowych
z filozofii dla szkdl ponadgimnazjalnych splata si¢ wiele problemow. Je-
zeli ich jasno nie wyartykulujemy 1 nie bedziemy wspdlpracowali przy ich
rozstrzygnieciu, to trudno bedzie stworzy¢ sensowna wizje edukacji filo-
zoficznej. Ponizej wskazuje kilka, 1stotnych w tym kontekscie, zagadnien.
Najpierw zajmuje sic wplywem przyjetej koncepcii filozofii na preferowany
ksztalt edukacji filozoficznej. Nastepnie wyciagajac wnioski z poprzednich
rozwazan, nakresle schemat ksztalcenia w zakresie filozofii.

Wizja filozofii a ksztalt edukacji filozoficznej

Toczacy si¢ spor o to, czego winna si¢ uczy¢ mlodziez na lekcjach
filozofii, nie ma charakteru , kolejnej kldtni miedzy decydentami”, uwarunko-
wanej ich doraznymi interesami, lecz posiada o wiele powazniejsze podloze.
Jego przyczyny siggaja samych poczatkow 1 podstaw filozofii. Otdz — jak
wiadomo — od momentu jej powstania do dnia dzisiejszego filozofowie nie sa
zgodni w odpowiedzi na pytanic: czym jest filozofia? Polemiki na ten temat
tocza sie juz okolo trzydziestu wickow 1 nie doprowadzily do konsensusu.
Uznaje sie obecnie, ze istnieje wiele prawomocnych odpowiedzi w tej



