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postrzegana jest ranga tegoz przedmiotu. Przywolana reguta zdaje si¢
szczegolnie potwierdza¢ w przypadku nauczania filozofii na studiach pe-
dagogicznych, gdzie wsrod studentow (niestudiujacych przeciez filozofii)
niejednokrotnie pobrzmiewa, przynajmniej na poczatku, stereotypowe: ,,nie
filozofuj”. A przeciez trudno jest sobie wyobrazi¢ ambitng pedagogike, czy
nawet po prostu pedagogike, bez konotacji filozoficznych. Myslac zatem
o0 znaczeniu, randze filozofii wérod studentéw pedagogiki, mozna przyjac,
ze czynnikiem wrecz kluczowym jest osobowos¢ nauczyciela filozofii®.
Jako element decydujacy, ale drugorzedny, jawi si¢ rowniez to, co przez
filozofi¢ rozumie tenze nauczyciel, jaki sens nadaje temu, bogatemu w wie-
loznacznos$¢, stowu. W punkcie wyjscia jednak trzeba zatozy¢, ze nie chodzi
o wskazanie jedynie stusznej drogi wytaniajacej si¢ z dyskursu filozoficz-
nego, ale o rozmitowanie w filozofowaniu, a tu si¢ wedruje raczej krgtymi
drogami — i nawet ideowe manowce maja swoja wartos¢. Te manowce maja
swoj sens, o ile student, czy pdzniej absolwent — wyposazony w odpowied-
nie narz¢dzia krytyczno-intelektualne i przy ich umiejgtnym wykorzystaniu
— bedzie potrafil z tych manowcoéw zejsc¢*. Finalnie idzie zatem o pewien
refleksyjny styl zycia, ktory jest szczegdlnie wazny w pedagogice, a od
ktorego zalezy jako$¢ dziatan wychowawczych.

Zadanie, przed jakim staje nauczyciel (filozofii) na studiach pedago-
gicznych, warunkowane jest w punkcie wyj$cia takim, a nie innym postrze-

* Od razu trzeba podkresli¢, ze prezentowany tekst, w tematyce odnoszacej si¢ do
akademickiej roli nauczyciela studiow pedagogicznych, nie rosci sobie pretensji do
wykreowania wizerunku idealnego ani obrazu realnego. Obie perspektywy sa istotne,
ale ostatecznie przenikaja si¢ w mysleniu o praktyce nauczycielskie;j. ,,Nauczycielskie
bycie mozna wigc wyrazi¢ w kategorii r6znicy. Wskazuje ona na rozpigtos¢ tego bycia
pomigdzy tym, czym jest, a tym, czym mogtoby by¢”. 1. Jazukiewicz, Pedeutologiczna
teoria cnoty, Szczecin: Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Szczecinskiego 2012,
s. 87.

4 Docenienia domaga sig tutaj racjonalno$¢, ktora jest typowa dla dziatania celowos-
ciowego. ,,Za najbardziej wspotczesny wyraz tak rozumianej racjonalnosci w dziedzinie
teoretycznej nalezy uznaé¢ rozumowanie zgodne z logika, a w dziedzinie praktycznej
optymalizacje”. W.W. Szczesny, Propedeutyka filozofii dla pedagogow, Torun—Plock:
Wydawnictwo Adam Marszalek 1998, s. 173. Racjonalnos¢ wyraza sig poprzez skuteczne
dziatanie, $wiadome i intencjonalne, skuteczne ze wzglgdu na cel — badz witalny, badz
duchowy. W pierwszym przypadku (cel witalny) racjonalno$¢, w sensie skutecznosci,
moze by¢ utozsamiana z zaradnoscia lub sprytem zyciowym. W drugim przypadku (cel
duchowy) z madroscia. Tamze.
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ganiem i rozumieniem istoty pedagogiki. Studia pedagogiczne w swojej
deontologicznej specyfice maja wpisana wyjatkowos¢ juz w znaczeniu
najbardziej podstawowym, bo etymologicznym. Powierzonym pedagogice
»materialem do obrobki” jest ten, ktoremu przyshuguje najwigksza godnos¢.
Prowadzenie (w domysle do celu) dziecka/cztowieka bedzie zadaniem naj-
szlachetniejszym, o ile bgdzie to prowadzenie do urzeczywistnienia tego, co
najbardziej ludzkie w cztowieku: w aspekcie ideowym, teoretycznym i prak-
tycznym. Nauczyciel akademicki na studiach pedagogicznych rezygnujacy,
pod wptywem réznych uwarunkowan, z realizacji ambitnego programu ze
wzgledu na szeroko rozumiane dobro cztowieka zdaje si¢ traci¢ moralny
mandat do wykonywania zawodu.

Wirod réznych koncepcji 1 wizji pedagogiki mozna znalez¢ tg pro-
ponowana przez Wolfganga Brezinkg. Wedtug niego pedagogika — jako
nauka praktyczna, przygotowujaca do wtasciwych dziatan wychowawczych
— powinna ,,(1) proponowa¢ wychowawcom warto$ciujaca interpretacje
sytuacji spoteczno-kulturowej; (2) wytycza¢ i uzasadnia¢ konkretne cele
wychowania; (3) dostarcza¢ praktycznych ocen, regut lub propozycji doty-
czacych dziatan wychowawczych oraz roznych form instytucji wychowaw-
czych; (4) promowacé cnoty zawodowe wychowawcow oraz specyficzna dla
nich orientacj¢ co do wolnosci spotecznych, udziela¢ im intelektualnego
i emocjonalnego wsparcia™. W innej propozycji zwraca si¢ uwagg na fakt,
ze wychowanie musi by¢ jednocze$nie dwojakie: musi wprowadzaé w spo-
feczenstwo i przeciw niemu uodparnia¢, tam gdzie spoleczenstwo probuje
zmusi¢ do kierowania si¢ stereotypami myslenia czy dziatania zamiast kry-
tycznego rozsadku®. Mozna przywotywac kolejne stanowiska — znajdziemy
wiele tych, ktoére majac na uwadze najwyzsze ideaty humanistyczne, troszcza
si¢ o dobro cztowieka, obecnego, jak i przysztych pokolen. Tak ambitnie
definiowane cele pedagogiki kaza nam postrzegac jej dzialania jako swoi-
sta misje w transmisji warto$ci kulturowych, w ksztaltowaniu sprawnosci
moralnych oraz tworczej postawy.

5 'W. Brezinka, Wychowanie i pedagogika w dobie przemian kulturowych: podrecznik
akademicki, Krakéw: Wydawnictwo WAM 2005, s. 2009.

¢ Opinie A. Mitscherlicha przywotuje H. Berner w artykule Wspdiczesne kierunki
pedagogiczne, [w:] B. Sliwerski (red.), Pedagogika. Podstawy nauk o wychowaniu,
t. 1, Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne 2006, s. 258.
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Obok wymiaru informacyjnego czy ksztalcacego (zwiazanego
z ksztalceniem konkretnych umiejetnosci) podstawowym wymiarem peda-
gogiki jest formowanie osobowos$ci. Mozna nawet postawié teze, ze drugi
z wymienionych ma znaczenie pierwszorzg¢dne. Nie jest to jednak poglad
powszechnie akceptowany. W §wiadomos$ci nauczycieli akademickich, na
co zwraca uwagg Elzbieta Wnuk-Lipinska, wr¢cz najstabiej osadzona i naj-
mniej rozpoznawalna jest rola wychowawcza’. Pedagogika, co zrozumiate,
nie moze pozwoli¢ sobie na rezygnacjg z ,,techniczno-praktycznego” wy-
miaru studidw. W ksztatceniu pedagogéw jest to element niezbywalny, ale
jest on, niezaleznie od czasow, stuzebny wobec aspektu wychowawczego,
formacyjnego wlasnie. Argumentacja uzasadniajaca przyje¢te stanowisko nie
jest teoretycznie skomplikowana czy wyszukana — wystarczy zaakceptowaé
pewne fakty.

To, co uniwersalne i niezbywalne, 1 wznioste w wychowaniu wyraza
si¢ przede wszystkim cztowieczenstwem nauczyciela, a nie jego wiedza,
stosowanymi metodami czy narz¢dziami. ,,Znajomo$¢ metod jest tylko
punktem wyjscia — osobowos$¢ nauczyciela jest wszystkim™ — powie
Kazimierz Soénicki. Przeciwdzialajac humanistycznym redukcjonizmom,
jednoczesnie dajac wyraz zatroskania o kolejne pokolenia, nalezy na etapie
studiow pedagogicznych, przygotowujacych przysztych pedagogow i na-
uczycieli, koncentrowa¢ si¢ na ,,urabianiu” szlachetnej osobowos$ci®. Przy
czym ,,nie wplynie tworczo na rozwdj mtodziezy ten, kto sam jest nijaki™'®.
Postulowany humanistyczny motyw pedagogiki odwotuje si¢ do kryterium,

7 E. Wnuk-Lipinska, Uniwersytet dzisiaj — idee, cele, zadania, ,,Nauka i Szkolnictwo
Wyzsze” 8 (1996), s. 14-15. Rozne sa przyczyny dezawuacji roli wychowawczej na-
uczycieli akademickich. Rezygnacjg z autorytetu, zbgdno$¢ wptywu mistrza na ucznia
ma uzasadnia¢ m.in. fakt prawnej dorostosci studentow, co zwiazane jest z osiagnigciem
poczucia pelni rozwoju osobowego i w zwigzku z tym silnym poczuciem autonomii.
K.W. Jaskot, I. Jazukiewicz, Role zawodowe nauczyciela akademickiego, [w:] K.W. Jas-
kot (red.), Wprowadzenie do pedagogiki szkoty wyzszej, Szczecin: Oficyna 2006,
s. 314.

8 K. Sosnicki, Dr Antoni Danysz, dz. cyt., s. 490.

® W tej kwestii zostato juz powiedziane wiele. Na szczegdlna uwage zastuguje wybor
tekstow opracowany i opatrzony wstgpem przez W. Okonia: Osobowos¢ nauczyciela.
Rozprawy J. Wi Dawida, Z. Mystakowskiego, St. Szumana, M. Kreutza, St. Baleya,
Warszawa: PZWS 1959.

10 B. Nawroczynski, Bertrand Russell o funkcjach nauczyciela, [w:] tenze, O wycho-
waniu i wychowawcach, Warszawa: PWN 1968, s. 161.
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wedhug ktorego ,,warto$¢ nauczyciela mierzy¢ nalezy cechami, jakie w sobie
posiada i ksztattuje, oraz motywami, wedhug ktorych podejmuje okreslone
dziatania pedagogiczne™'!.

Stwierdzenie Stefana Szumana podkreslajace, ze ,,nikt si¢ nie rodzi
pedagogiem”?, w jednakowym stopniu dotyczy zarowno nauczycieli aka-
demickich, jak i studiujacych na studiach pedagogicznych. Poczucie odpo-
wiedzialno$ci winno sktania¢ ich do uznania faktu, ze zadne okolicznosci
nie zwalniaja (przysztego) pedagoga, nauczyciela z ciagtego trudu wiasnego
rozwoju, z pracy nad soba'®. ,,Prawdziwy wychowawca musi by¢ bogaty,
to znaczy musi posiada¢ bogata osobowos$¢, bogata juz dzigki wyposaze-
niu przez nature, ale przede wszystkim bogata dzigki temu, co sam w niej
wyksztatcit, nagromadzit, zebrat i uksztattowat”!*.

Wzér nauczyciela, mimo iz formy komunikacji si¢ zmieniajg (od-
personalizowuja), ciagle jest istotnym punktem odniesienia. Tenze wzor
postrzegany jest gtownie w kategoriach moralnych, jak podkresla Stefan
Wotoszyn, utozsamia si¢ z moralnym wzorem czlowieka'®. Wsrod wielu

'}, Kabzinska, Kompetencje etyczne nauczyciela w mysli pedeutologicznej okresu
miedzywojennego, [w:] W. Sawczuk (red.), Po co etyka pedagogom?, Torun: Wydaw-
nictwo Adam Marszatek 2007, s. 246. Kabzinska podkresla, ze tylko autentyczny
(niezaklamany) i wymagajacy wobec siebie nauczyciel moze by¢ kierowniczym czyn-
nikiem wychowania. Nauczyciel powinien by¢ nosnikiem takich wartosci, jak: poczucie
odpowiedzialnosci, dazenie do doskonatosci, moralna odwaga, gotowos¢ do poswigcenia
i pokonywania trudnosci. Tamze, s. 246-247.

12'S. Szuman, Talent pedagogiczny, [w:] W. Okon (oprac.), Osobowos¢ nauczyciela,
dz. cyt., s. 76.

13 Nawet nadrzedne poczucie misji, powotanie, talent w pedagogice nie usprawied-
liwiaja lekcewazenia §wiadomej, rozumnej daznosci do profesji i zwigzanego z nia
poswigcenia.

'4'S. Szuman, Talent pedagogiczny, dz. cyt., s. 98. Szuman, moéwiac o bogactwie
duszy, bogactwie osobowos$ci, wskazuje na bogactwa zycia umystowego, estetycznego,
ale przede wszystkim na bogactwo zycia etycznego. Mowi: ,,Osobowos¢ etyczna nie
jest niczym innym, jak osobowoscia moralnie bogata, dojrzata, prawdziwa, moralnie
odwazna, bogata w mito$¢, bogata w cechy, ktorych nie posiada jeszcze osobowos¢
etyczna niewyrobiona”. Tamze, s. 98-99.

15 'W. Woloszyn, Uzasadnienie potrzeby uprawiania etyki normatywnej w zawodzie
nauczycielskim, [w:] Z. Sareto (red.), Moralnosé i etyka ponowoczesnosci, Warszawa:
ATK 1996, s. 170-171. Stad mozna z ogblnych wzordéw czy ideatdéw osobowosciowych
wyprowadza¢ wskazowki dla wzoréw osobowosciowych nauczycieli. Jako dobry przy-
ktad moze postuzy¢ szkicowany przez Marig Ossowska ideat obywatela w ustroju demo-
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czynnikéw oddziatywania wychowawczego wylaniaja si¢ kwalifikacje za-
wodowe, ale gtdéwnie moralne: zatem — autorytet moralny, typ osobowosci
nauczyciela sprzyjajacy empatii, wspotdziataniu, wzajemnemu zrozumieniu
i szacunkowi'®,

Istotg autorytetu moralnego precyzowat Leszek Kotakowski, wspomi-
najac Mari¢ Ossowska: ,,Powiadajac, ze byla autorytetem moralnym, tyle
mam na mysli, ze ludzie si¢ jej wstydzili, robigc Swinstwa, ze pamigtali o niej,
gdy trzeba byto co$ uczyni¢ lub czego$ zaniecha¢ w sytuacjach moralnie
obligujacych, i ze wiedzieli, iz ona ma racj¢. Autorytet moralny bowiem to
kto$ taki, czyja obecno$¢ ciazy niemile tym, ktérzy cho¢by nie wiem jak
oszukiwali wlasne sumienie, wiedza przeciez, ze ze Swinstwa zyja”"".

Nie od dzi$ wiadomo, Ze stylu zycia najlepiej nauczy¢ si¢ z ,,zapa-
trzenia” w kogo$, kto na wilasny uzytek postrzegany bedzie jako mistrz.
Dlaczego takim mistrzem nie mialby by¢ spotkany na studiach pedagogicz-
nych nauczyciel filozofii? Filozof wrecez ex definitione predysponowany jest
do bycia mistrzem. Nauczyciel filozofii na studiach pedagogicznych — co
prawda podobnie jak inni nauczyciele, prezentuje (na zasadzie powinnosci)
wazne dla teorii i praktyki pedagogicznej tresci, odwotuje si¢ do skutecznej
metodyki, ma takze bogata osobowo$¢ — w ramach interdyscyplinarnych
uzasadnien odwotuje si¢ jednak do sfery ozywczej idei. Definiuje cele edu-
kacyjne, dociekajac ich istoty, majac na uwadze rézne koncepcje, przede
wszystkim antropologiczne, zar6wno wspotczesne, jak i te ksztaltowane
w przesztosci. Istota filozofowania w kontek$cie wychowania staje sig nie-
ustanna ,,otwarto$¢ zagadnienia”, ktora nie pozwala na uznanie ostatecznych

kratycznym, na ktory to fakt uwagg zwroécit Stefan Konstanczyk. Por. S. Konstanczyk,
Postulowany model osobowy nauczyciela przysziosci, [w:] J. Kojkot (red.), Dylematy
wspolczesnego wychowania (filozofia — pedagogika — religia), Gdynia: Akademia Ma-
rynarki Wojennej 1999, s. 372-374. Przywotany wzdr osobowy uwzglednia nastgpujace
elementy: aspiracje perfekcjonistyczne, otwartos¢ umystu, dyscypling wewngtrzna,
tolerancjg, odwage cywilna, uczciwos¢ intelektualna, krytycyzm, odpowiedzialnos¢ za
stowo, uspotecznienie, rycerskos¢, wrazliwos¢ estetyczng oraz poczucie humoru. Por.
tamze lub: M. Ossowska, Wzor demokraty. Cnoty i wartosci, Lublin: Instytut Wydawniczy
Daimonion 1992, s. 15-34.

16 K.W. Jaskot, I. Jazukiewicz, Role zawodowe, dz. cyt., s. 314.

17 L. Kolakowski, Wsrod znajomych. O réznych ludziach madrych, zacnych, intere-
sujqcych i o tym, jak czasy swoje urabiali, Krakow: Wydawnictwo Znak 2008, s. 23.
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rozstrzygnie¢ w procesach wychowawczych!® i — co za tym idzie — perma-
nentny stan poszukiwania optymalnych rozwiazan w jakze dynamicznej
rzeczywistosci. Jedynym probierzem skutecznosci opisywanej dziatalno$ci
staje si¢ umitowanie madros$ci we wzajemnie podsycanych aspiracjach na
linii mistrz—uczen'.

Przedmioty filozoficzne, ich wyktadowcy odgrywaja, a przynajmniej
powinni odgrywac¢, wazna rolg¢ w ksztatceniu pedagogéw, szczegdlnie
w zakresie rozumienia ideatow i celdéw wychowania: ,,WartoSciowe od-
dziatywanie nauczyciela wyraza si¢ w tego rodzaju oddziatywaniu, ktore
spowoduje uksztaltowanie w wychowanku potrzeby i spotecznej koniecz-
nosci postgpowania wedtug ideatow i zasad”?.

Paleta sposobow prezentowana filozofii — od najlepszych do najgor-
szych — jest szeroka: z jednej strony nauczyciel jako funkcjonariusz filozofii,
z drugiej nauczyciel typu sokratejskiego. Pierwszy niesie ze soba filozoficzna
martwotg i nie ma co si¢ przy nim dhuzej zatrzymywaé. Drugi, ukazujac
ogromne mozliwo$ci zmiany biegu zycia, daje szans¢ na metamorfozg.
Stwarzajac okazje do poddania rzeczywistosci konstruktywnej krytyce,
sprawia, ze kurs filozofii odstania sceng, na ktérej odbywa si¢ nieustanna
gra migdzy konkretnym istnieniem a ideami (filozoficznymi). Jednocze$nie
potrafi utrzymac¢ réwnowage, kompromis migdzy filozofia (tzn. powin-

18 Kazdorazowe proby ostatecznego rozwigzywania probleméw pedagogicznych
i w ten sposob domykania zagadnien musza by¢ postrzegane tutaj jako ztowieszczy gtos
ideologicznej (lub jakiejkolwiek innej) dogmatyki.

1 Mamy $wiadomos¢, ze obecne czasy nie sa sprzyjajace dla relacji: mistrz — uczen.
Na podstawowe symptomy przemian cywilizacyjnych w omawianym obszarze zwraca
uwage George Steiner, wskazujac m.in. na to, ze: wszechobecno$¢ informatyki, cyfrowe-
go przetwarzania danych, internetu i globalnych sieci skutkuje przemiana $wiadomosci.
Zmieniaja si¢ nawyki artykulacyjne i percepcyjne oraz ich wzajemne na siebie oddzia-
lywanie. Miejsce mistrza zdaje si¢ zagospodarowywac sprytny szarlatan. Wywodzacy
sig z czasow starozytnej Grecji i Rzymu podziw, jakim otaczany byt mistrz, oraz duma
z powodu akceptacji mistrza z czasem wypierane byty przez bezceremonialne podpo-
rzadkowanie. Podziw, a nawet szacunek stawaty sig¢ coraz bardziej niemodne — zaczynat
dominowac¢ ton impertynencji. Uzaleznili$my si¢ od zazdro$ci, rOwnania w dot, ponizenia
— powie Steiner. G. Steiner, Nauki, dz. cyt., s. 135.

20 }.. Kabzinska, Kompetencje etyczne, dz. cyt., s. 238.
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no$ciami wobec niej) a sprawami administracyjnymi oraz oczekiwaniami
i mozliwo$ciami studentow?'.

Przywotywany kompromis nie moze sta¢ si¢ asumptem do zrezyg-
nowania w filozofowaniu z wyplynigcia na gleboka wodg — ta rezygnacja
bylaby wrecz podwazeniem istoty filozofowania. Dla przyktadu: wyspecja-
lizowane slownictwo bedzie nie do uniknigcia, bo tylko ono gwarantuje,
ze my$l moze by¢ gigbsza (im ubozsze stownictwo, tym trudniej oderwaé
sie od banatu) — finezyjne zagadnienia wymagaja odpowiednich narzedzi?2.
Wszystko jednak w swoim czasie; wyrobienie przekonania, ze filozofia
moze by¢ pomocna dla pedagogiki, domaga si¢ cierpliwosci. Postawa
nauczyciela ma tutaj decydujace znaczenie. Rozstrzygajace czgsto bywaja
pierwsze, bezposrednie wrazenia. Niezaleznie jednak od stopnia zaawan-
sowania akademickich relacji, stuszne pozostaja stowa, w mysl ktorych:
,Filozofia naucza szanowa¢ tak nauczyciela, jak i ucznia”?. Atutem tego
pierwszego, a wige tego, ktory z urzedu pierwszy zabiera glos, pozostaje
dystans do samego siebie oraz poczucie humoru, ktore jest wyrazem owego
dystansu. Jak mawial Stefan Swiezawski: ,,Wyrobiony zmys} humoru nie
tylko jest oznaka prawdziwej, wewngtrznej klasy kulturalnej, nie tylko jest
urodzonym sprzymierzencem pokory, rozbijajacym wszelka bonzowatosé
i nadgcie, 1 okazujacym w catej nagosci Smiesznos¢ kultu tytutdéw, zaszczy-
tow, stanowisk, ale jest jednym z elementow radosci, ktora — obok pokoju
—nalezy przeciez do bezposrednich owocéw mitosci™?. Taki rodzaj mitosci,
szacunku, pokory, tu przede wszystkim wobec nauki, jest fatwo dostrzegany
przez studentow, ktdrzy w ten sposob maja utatwiona droge przylgnigcia
do przedmiotu akademickiego, ktory prowadzony jest przez szanowanego
i lubianego wyktadowce®.

2 M. Onfray, Antypodrecznik filozofii. Lekcje sokratejskie i alternatywne, Warszawa:
Czarna Owca 2012, s. 17-19. Ci ostatni powinni, przynajmniej w punkcie wyjscia (z po-
czatkiem pazdziernika), da¢ zatem szansg nauczycielowi i nie prowadzi¢ go od razu na
stos. Tamze.

22 Tamze, s. 16-17.

3 D.S. Guzman, Filozofia, wychowanie dla zycia, www.nowa-akropolis.pl (dostgp:
18.02.2013).

24 S. Swiezawski, Alfabet duchowy, Krakow: Wydawnictwo Znak 2004, s. 37.

% Jazukiewicz, piszac o poczuciu humoru jako o cnocie, podkresla, ze ,,wymaga ona
usprawnienia zarowno intelektualnego, jak i wolicjonalno-emocjonalnego: gigtkosci,
plynnosci i oryginalnos$ci myslenia, zdolnosci do przyjmowania r6znych punktow widze-
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Widzimy, ze z osoba nauczyciela filozofii nierozerwalnie taczy si¢
kolejny doniosty element zarysowywanego tu zagadnienia: chodzi mia-
nowicie o styl filozofowania akademickiego w ogole, a szczegodlnie na
studiach pedagogicznych. To oczywiste, Zze na humorze czy dykteryjkach
nie wolno poprzesta¢. Z przyjaznej atmosfery nie optaca si¢ jednak rezyg-
nowac, nawet jesli pojawia si¢ sprawy trudne do oméwienia. Nie sposob
przeciez nie odwota¢ si¢ do pytan niesionych przez filozofig, ktore dotycza
kazdego cztowieka jako takiego, a na ktére trudno znalez¢ jednoznaczna
odpowiedz w jakiejkolwiek encyklopedii. Poszukujac prawdy i pytajac: Kim
jestesmy? Dlaczego zyjemy? Co jest w zyciu najwazniejsze? Jak powinni-
$my zy¢?, dynamicznie sytuujemy si¢ wtasnie migdzy istnieniem a ideami
filozoficznymi. Wincenty Okon sugeruje, ze w kazdym przypadku, dazac do
poznania i zrozumienia siebie samego, jak i otaczajacej nas rzeczywistosci,
powinni$my przyjmowac postawe badacza?®, w naszym przypadku badacza
dazacego do rozwigzania wybranych probleméw filozoficzno-pedagogicz-
nych. Majac na uwadze jakos¢ zycia, nalezy zauwazy¢, ze warto$cig staje
si¢ spogladanie na filozofi¢ jako kontynent pelen ludzi, idei, mysli, czgsto
sprzecznych ze soba, ale w koficu pomocnych w osiaganiu sukceséw w zyciu
1 pozwalajacych si¢ nimi cieszyc¢.

Autentyczne zatroskanie nauczyciela (filozofii) o szczgscie cztowieka
staje si¢ motywem zabiegania o szlachetna osobowos¢ swoja i innych w mysl
zasady mowiacej, ze: ,,Nauczyciel powinien reprezentowaé wszystkie te
cechy, ktore pragnie widzie¢ w swoich wychowankach”?”’. Zaangazowanie
wynikajace z takiej a nie innej osobowosci, z profesjonalizmu i nauczyciel-
skiej pasji podnosi range etosu uczelnianego, nauczycielskiego, ale przede
wszystkim stuzy dobru czlowieka w ogole.

nia, poszukiwania wielorakich zalezno$ci migdzy cechami rzeczywistosci, dochodzenia
do rozwiazywania problemu réznymi drogami”. 1. Jazukiewicz, Pedeutologiczna...,
dz. cyt., s. 305. I w tym sensie poczucie humoru idealnie koresponduje ze specyfika dzia-
talnosci, ktora wyraza si¢ w filozofowaniu, a finalnie ma stuzy¢ praktyce pedagogiczne;j.
Jazukiewicz wérdd kilkunastu oméwionych pozytywnych konsekwencji poczucia humoru
nauczyciela wskazuje m.in. na takie, jak: utatwianie jakosci komunikacji, usprawnianie
w radzeniu sobie ze stresem, przeciwdzialanie wystgpowaniu syndromu wypalenia
zawodowego, wzmacnianie rzeczywistego autorytetu, sprzyjanie zdolnosci tworczego
dziatania, wzmacnianie wigzi itp. Zob. tamze, s. 316-317.

26 'W. Okon, Nauczanie problemowe we wspoiczesnej szkole, Warszawa: WSiP 1978,
s. 71-88.

27 L. Kabzinska, Kompetencje etyczne, dz. cyt., s. 236.
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Doswiadczane réznorakie przejawy kryzysu etosu nauczycielskiego,
wychowawczego sktaniaja do przemyslen. George Steiner stawia pytanie:
,,Ktoz taki miatby wejs$¢, aby studenci powstali?” Pytanie jest sugestywnym
obrazem kryzysu na linii nauczyciel-uczen/student. Ten stan rzeczy zdaje si¢
jednoznacznie kwestionowac status mistrza we wspolczesnej rzeczywistosci
wychowawczej. ,,Egalitarnos$¢ i przemiany cywilizacyjne zakwestionowany
autorytet mistrza zdaja si¢ sankcjonowac”?. I o ile wspolczesny nauczyciel
(filozofii), takze na studiach pedagogicznych, nie moze si¢ raczej spodzie-
wac, ze studenci wstang na jego wejscie, o tyle jest nadzieja, ze wstana na
jego wyjscie. I nie tylko dlatego, ze beda sposobic si¢ do opuszczenia sali
wyktadowej. Pierwsza sytuacja ,,wej$ciowa” jest manifestowaniem braku
zaufania do autorytetu urzgdowego nauczyciela, ewentualna druga sytu-
acja ,,wyj$ciowa” jest manifestowaniem uznania autorytetu osobowego.
Szlachetna osobowo$¢ nauczyciela, w przekonaniu studentéw, unaoczni
si¢ jako osiagalny ideal.
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THE TEACHER (OF PHILOSOPHY) AT PEDAGOGY STUDIES
Summary

Attitude of students to the subject taught depends on a lecturer to a great extent.
The mentioned rule seems to be confirmed especially in teaching philosophy at
pedagogy studies. The teacher of philosophy at pedagogy studies, similarly to other
teachers, presents matters important to both theory and practice, refers to the effec-
tive methodology but in the sphere of interdisciplinary arguments it is associated
with the sphere of a reviving idea. It defines educational aims and it is an insight
into their essence, bearing in mind various anthropological concepts. It would be
hard to imagine pedagogy without its philosophical connotations. Thinking about
significance and the rank of philosophy among pedagogy students it can be assumed
that the key factor is the personality of the teacher of philosophy. The teachers should
represent all the features which they want to see in their students.



