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Agnieszka Weiner,
Kompetencje muzyczne dzieci w mlodszym wieku szkolnym.
Determinanty, zaleznosci, perspektywy rozwoju, Lublin 2010.

Agnieszka Weiner, pracownik naukowy UMCS w Lublinie, od kilku juz
lat posiada ugruntowana pozycj¢ badawcza na polu polskiej pedagogiki muzy-
cznej. Po niepublikowanym dotad w cato$ci doktoracie, ktérego przedmiotem
stala si¢ Adekwatnos¢ przygotowania muzycznego studentow i nauczycieli
do zalozerh modelowych ksztalcenia muzycznego dzieci w wieku przedszkolnym
i wezesnoszkolnym, realizowanym pod kierunkiem prof. dr hab. Zofii Ludwikie-
wicz, w 2007 roku wydata wlasne, niezwykle cenne narzedzie do oceny pozio-
mu umiej¢tno$ci muzycznych uczniow — Test Muzycznych Umiejetnosci Per-
cepcyjnych. Podrecznik (Wydawnictwo UMCS, Lublin), dwie inne publikacje
zwarte oraz blisko 30 artykuléw w monografiach po§wigconych problematyce
weczesnego ksztalcenia muzycznego w szkolnictwie powszechnym'.

Recenzowana ksigzka jest praca habilitacyjna Autorki. Jej obrona odbyta sie
w 2011 roku na Wydziale Nauk Pedagogicznych Akademii Pedagogiki Specjal-
nej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie. Monografia ta wpisuje si¢ w nurt
badan diagnostycznych nad stanem wczesnej edukacji muzycznej w Polsce.
Autorka podjela niezwykle wazny — z punktu rozwoju muzycznego dziecka —
temat badawczy poswigcony determinantom kompetencji muzycznych dzieci
w miodszym wieku szkolnym. Rozpatrzyta go w szerokim konteksécie badan in-
terdyscyplinarnych (pedagogiki — dydaktyki i pedeutologii, psychologii — psy-
chologii rozwojowej, psychologii réznic indywidualnych, psychologii muzyki),
stworzyla i zanalizowala empirycznie wieloczynnikowy model kompetenciji
muzycznych, zastosowala szereg obiektywnych, rzetelnych narzedzi i metod
statystycznych, wyciagneta interesujace wnioski praktyczne.

1 Patrz biogram Autorki, http://hektor.umcs.lublin.pl/~agnieszkaweiner (dostgp: 14.10.2012).
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Przedmiotem badan staly si¢ kompetencje muzyczne uczniéw klas trzecich,
konczacych etap zintegrowanego ksztalcenia wczesnoszkolnego, definiowane
jako kompetencje wokalne i kompetencje percepcyjne (audiacyjne wedtug termi-
nologii Edwina Eliasa Gordona), temat niezwykle wazny, bowiem od poczatku
lat dziewigédziesiatych XX wieku do §wiadomosci badaczy stopniowo prze-
bija si¢ poglad o tzw. krytycznym okresie w rozwoju potencjalnych zdolnosci
muzycznych’. Podjete przez Agnieszk¢ Weiner badania sa niezwykle wazne
takze z tego powodu, Zze od szeregu juz lat wielu pedagogéw zajmujacych
si¢ ta problematyka (Maria Przychodzinska, Maria Manturzewska, Barbara
Kaminska, Wojciech Jankowski, Zofia Konaszkiewicz, Malgorzata Suswilto,
Agnieszka Weiner, Elzbicta Frotowicz) wskazuje na alarmujacy poziom edu-
kacji muzycznej w szkolnictwie powszechnym. Nie ulega watpliwosci, ze,
jak shlusznie pisze Autorka pracy, ,,zatrwazajaco niski poziom umuzykalnienia
dzieci w szkotach ogd6lnoksztatcacych pozostaje od lat kwestia nierozwiazana™
i obserwujemy ,postepujacy w ostatnich latach proces eliminacji muzyki
ze szkot powszechnych™. Kryzys ten jest migdzy innymi wynikiem przyjgcia
(w 1999 roku), na poczatkowym etapiec nauczania, koncepcji nauczania
zintegrowanego, ktora okazala si¢ dla wychowania muzycznego koncepcja
catkowicie nietrafiong. Do 1999 roku uczniowie z klas I-III mieli prawo do
jednej lekcji muzyki w tygodniu. Obecnie Zle przygotowani do pracy nauczy-
cicle wczesnej edukacji odpowiadaja za ksztattowanie umiejgtnosci muzycznych
w najbardziej sensytywnym dla rozwoju zdolnosci muzycznych u dzieci okresie
zycia. Stan kompetencji muzycznych u nauczycieli edukacji zintegrowanej jest
zatrwazajacy: jedynie 15% z nich deklaruje w badaniach ankietowych Agniesz-
ki Weiner dobra znajomo$¢ zapisu nutowego’. Dodam, ze najprawdopodobniej
obicktywny stan kompetencji muzycznych jest jeszcze gorszy. Z badan Alicji
Deleckiej-Bury® wynika, ze jedynie 11% czynnych nauczycieli uczacych w kla-
sach poczatkowych potrafi poprawnic podpisaé dzwigki pod gama C-dur, a 21%
zna nazwy solmizacyjne. Oznacza to, ze w praktyce zdecydowana ich wigkszo$é
ni¢ jest w stanie odczytaé z zapisu nutowego Zadnej piosenki. Zajgcia ,,zinte-

2 Zob. artykut Alicji Kozlowskiej-Lewna, Znaczenie wczesnej edukacji muzycznej w swietle
wspdlczesnych badar: w niniejszym tomie czasopisma, s. 25-38.

3 Agnieszka Weiner, Kompetencje muzyczne dzieci w mlodszym wieku szkolnym. Determinan-
ty, zaleznosci perspektywy rozwoju, Lublin 2010, s. 345.

4 Ibidem, Wstep.

5 Ibidem, s. 322.

6 Alicja Delecka-Bury, Przygotowanie muzyczne przyszlych nauczycieli przedszkola i edu-
kacji wezesnoszkolnej, ,,Wychowanie Muzyczne w Szkole” 2006, or 4, s. 12-31.
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growane” odbywajg si¢ ponadto w normalnych klasach szkolnych, czgsto bez
dostgpu do instrumentu.

Praca Agnieszki Weiner sklada si¢ z dwoch zasadniczych czeséci: teorety-
cznej i empirycznej. W czg$ci teoretycznej zamieszczono trzy rozdziaty. W roz-
dziale pierwszym (Wczesnoszkolne kompetencje muzyczne — ujecie teorety-
czne i empiryczne) Autorka definiuje uzywane w pracy pojegcia, w tym pojecie
kompetencji muzycznych jako ,,indywidualne wyposazenie jednostki (posiadane
przez ucznia w koncowym etapie ksztalcenia wczesnoszkolnego), obejmujace
umigjetnosci $piewu (kompetencje wokalne) i muzyczne umiejgtnosci percep-
cyjne (nalezace do procesow audiacyjnych) warunkowane przez mozliwosci jed-
nostki i wlasciwosci srodowiska, w ktérym jednostka funkcjonuje’™, prezentuje
normatywny model kompetencji muzycznych absolwenta pierwszego etapu edu-
kacyjnego na tle wybranych programéw nauczania poczatkowego i niektérych
autorskich programéw ksztalcenia oraz projektu standardéw edukacji muzycz-
nej. W rozdziale tym zamieszcza ponadto przeglad gléwnie polskich badan nad
kompetencjami muzycznymi dzieci w wicku wczesnoszkolnym; omawia prace
prowadzone w $rodowisku krakowskim w latach siedemdziesiatych XX wieku
nad efektywno$cia ksztalcenia muzycznego przy uzyciu metody solmizacji
relatywnej, badania nad stanem kwalifikacji nauczycieli muzyki, pozytywnym
wplywem edukacji muzycznej na wyniki w zakresie wiedzy ogdlnej, szeroko
zakrojone (N=769 uczniéw z klas trzecich) badania nad efektywno$cia wezes-
noszkolnego ksztalcenia muzycznego przeprowadzone w latach 1987-1990
w §rodowisku lubelskim, ktére juz wtedy wykazaty niska skuteczno$¢ umuzykal-
nienia dzieci. W zakonczeniu prezentuje wlasne narzedzie do badania muzycz-
nych umiejgtno$ci percepeyjnych dzieci w wieku wezesnoszkolnym Test Mu-
zycznych Umiejetnosci Percepcyjnych.

W rozdziale drugim (Uwarunkowania kompetencji muzycznych) zapre-
zentowano przeglad swiatowych badah nad wyznacznikami kompetencji mu-
zycznych; oméwiono modelowe ujecia teoretyczne kompetencji muzycznych,
zdefiniowano pojgcie zdolno$ci muzycznych, zaprezentowano wyniki polskich
badan nad zdolno$ciami muzycznymi, dookre§lono pojgcic inteligencji, przed-
stawiono réznorakie jej modele i rodzaje, strukturg, a takze teori¢ inteligencji
wielorakich Howarda Gardnera. Na marginesic pozwole sobie zauwazy¢, ze
tzw. tcoria inteligencji wielorakich Howarda Gardnera, aczkolwiek szeroko
w $wiecie pedagogicznym komentowana i rozwijana praktycznie, w §wietle
wspdlczesnej neurologii poznawczej nic znajduje empirycznego uzasadnienia

7 Agnieszka Weiner, op. cit., s. 37.
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(vide artykut Lynn Waterhous, zamieszczony na tamach ,,Educational Psycholo-
gist” w 2005 roku®). Autorka oméwila rowniez stan badan nad inteligencja
w kontekscie wspotzaleznosci ze zdolnosciami muzycznymi. Zwiazki inteli-
gencji ze zdolno$ciami muzycznymi ukazano jednak gléwnie za pomoca zrédet
posrednich (Andrzej Sekowski, 1989; Rosamund Shuter-Dyson, Clive Gabriel,
1986, Maria Manturzewska, 1969, 1974, Halina Kotarska, 1999; Wiestawa Sa-
cher, 1995; Malgorzata Su$wilto, 2001). Procz tego wskazano na zwiazek
osiagni¢g¢ muzycznych z myséleniem matematycznym i jgzykowym (Sarah
Hennessy, 2001; Janet Mills, 2006) oraz ze zdolno§ciami werbalnymi (Douglas
1 Willats, za Katie Overy, 2000; oraz Sarah Hennessy, 2001).

W rozdziale drugim podkre$lono ponadto rolg osobowosci w ksztattowaniu
kompetencji muzycznych, wskazano na wspdlzalezno$é zainteresowan, prefe-
rencji i warto$ci muzycznych. Autorka wyczerpujaco uwypuklita role srodowi-
ska rodzinnego jako predykatora osiagnigé muzycznych, zaprezentowala nor-
matywny model nauczyciela w ujeciu ogdlno-pedagogicznym, pozadany model
nauczycicla muzyki oraz dotychczasowe badania diagnostyczne nad kompe-
tencjami muzycznymi nauczycieli wezesnej edukacji, ktére potwierdzity tezg
0 ,nicadekwatnym przygotowaniu muzycznym nauczycieli zatrudnionych
w szkolach i przedszkolach do efektywnej realizacji zaj¢é umuzykalniajacych™
(Agnieszka Weiner, 2000). Z badan przeprowadzonych przez Andrzeja Wilka
(N=391) wynika, ze 41,4% studentéw nauczania poczatkowego w latach 1992—
1997 nie nadawato si¢ do ksztalcenia muzycznego'. W konkluzji rozdziatu
Autorka, powolujac si¢ na wlasne wyniki wcze$niejszych badan (Agnieszka
Weiner, 2006), stwierdza:

realizacja muzyki we wczesnoszkolnym modelu zintegrowanym spowodowala dalsza
dezintegracje ksztalcenia muzycznego oraz obniZenie statusu muzyki w szkole. Nasilito sie
nickorzystne zjawisko deformacji celéw i infantylizacji tre§ci ksztalcenia [...]. Nauczyciel
juz na progu kariery zawodowej jest bezradny, niekompetentny muzycznie i metodycznie.
Nie majac poje¢cia o mozliwos$ciach muzycznych dzieci ani o sposobach diagnozy muzycz-

nych zdoInosci i umiejetnosci, robi to, co moze — czyli unika zaje¢ muzycznych",

8 Lynn Waterhouse, Multiple Intelligences, the Mozart Effect, and Emotional Intelligence:
A critical review, ,,Educational Psychologist” 2005, vol. 41 (4), s. 206-225. W tym samym numerze
pisma zaréwno Howard Gardner, jak i osobno dr Frances Rauscher podjeli polemike z zarzutami
Lynn Waterhouse.

9 Agnieszka Weiner, op. cit., s. 99.

10 Cyt. za Agnieszka Weiner, op. cit., s. 101.

1t Agnieszka Weiner, op. cit., s. 102.
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Drobnego uzupelienia wymaga stanowisko Agnieszki Weiner w kwestii
wplywu zaje¢ muzycznych na inteligencj¢ ogélna. Dostrzega ona stusznie, ze
w literaturze odnotowuje si¢ istnienie pozytywnej korelacji miedzy pozio-
mem inteligencji ogoélnej a poziomem zdolno$ci muzycznych, jednak sita tego
zwiazku jest staba (w granicach r=0,3). Autorka przytacza wyniki badan Kata-
rzyny Cox o ponadprzecigtnej inteligencji wybitnych muzykéw (Jan Seba-
stian Bach 125-140, Ludwig van Beethoven 135-140, Georg Friedrich Haendel
145-155, Wolfgang Amadeusz Mozart 150-155)" i w zakonczeniu rozdziahu
dobitnie podkresla: ,,0soby o wybitnych osiagnieciach muzycznych posiadaja
na ogol inteligencje wyzsza niz przecigtna. Uzyskane dane sq wystarczajace,
aby przyja¢ teze o istotnych mozliwo$ciach wspomagania rozwoju myslenia
w toku dziatah muzycznych™?. Moze warto uzupehié je o wnioski wynikajace
choc¢by z jednego z ostatnich artykutéw E. Glenna Schellenberga (2006) na temat
dtugoterminowego wplywu zajgé muzycznych na inteligencj¢, badana migedzy
innymi przy uzyciu testu Wechslera (WISC-III, 1991)"*. Poszerzenia wymaga
takze, skadinad stuszne, negowanie przez Agnieszke Weiner tzw. efektu Mo-
zarta na podstawie jednej, do$é juz przestarzatej publikacji Kristin M. Nantais,
E. Glenna Schellenberga (1999)" o szeroko zakrojone badania Jacoba Pietschni-
ga, Martina Voracka, Antona K. Formana (2010)".

W rozdziale trzecim (Wczesnoszkolna edukacja muzyczna w perspektywie
miedzynarodowey) przedstawiono stan powszechnej edukacji muzycznej w Repub-
lice Poludniowej Afryki, Australii, Chinach, Niemczech, Indiach, we Wiloszech,
w Japonii i Stanach Zjednoczonych. Ten rozdziat pracy uwazam za niezwykle

12 Przecigtny iloraz inteligencji = 100.

13 Tbidem, s. 73.

14 E. Glenn Schellenberg, Long-term positive associations between music lessons and IQ,
»~Journal of Educational Psychology” 2006, vol. 98, No 2, s. 463. Badania przebiegaty w dwoch
etapach: badanie pierwsze dotyczylo dzieci w wicku 6-11 lat (N=147) i ujawnito dodatnie korela-
cje migdzy czasem trwania lekcji muzyki a ilorazem inteligencji oraz zdolno$ciami poznawczymi;
w badaniu drugim, wérdd studentéw (N=150) odnotowano nieco stabsze zwiazki migdzy naukg
muzyki w dziecinstwie i funkcjonowaniem intelektualnym. Wyniki wskazuja, ze nauczanie mu-
zyki w dziecinstwie pozytywnie wplywa na IQ, i Ze te zwiazki sa niezbyt duze ale dugotrwale.
W obu badaniach nie odnotowano silniejszych skojarzen z pojedynczymi zdolnoéciami poznaw-
czymi (matematycznymi, przestrzenno-czasowymi, werbalnymi). Zunifikowano dochdd rodziny,
wyksztatcenie rodzicoéw, zaangazowanie w pozamuzyczna dziatalno$é dzieci.

15 Kristin M. Nantais, E. Glenn Schellenberg, The Mozzart effect: an artifact of preference,
~Psychological Science” 1999, 10, s. 370-373.

16 Jacob Pietschnig, Martin Voracek, Anton K. Forman, Mozart effect-Shmozart effect: A meta-
analysis, ,,Intelligence” 2010, 38 (3), 5. 314-323.
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interesujacy, a bibliografia, na bazie ktérej powstal, nie byta dotad w Polsce sze-
rzej cytowana'’. Dlatego tez przytocze gar$¢ materialéw poréwnawczych.

W Australii zapewnia si¢ dzieciom dostgp do muzyki przez wszystkie
trzynascie lat powszechnego ksztatcenia. ,,Aby uzyska¢ specjalistyczne kwali-
fikacje [do nauczania muzyki — dop. A. K.-L.], nalezy ukoficzy¢ czteroletnie
Iub podyplomowe studia w zakresie edukacji muzycznej, ktdre jednoczesnie
uprawniaja do nauczania wszystkich przedmiotéw w klasach poczatkowych™®,
Taki model nauczycicla — w warunkach polskich — wydaje si¢ godny
na$ladowania!

Chiny z kolei zmagaja si¢ z problemem braku kadry wykwalifikowanych
nauczycieli muzyki: na 70 tysigcy szkot podstawowych w tym kraju posiadajg
jedynie 24 tysigce nauczycieli muzyki'®. Na marginesie zauwaze, ze w Polsce,
mimo nadmiaru dobrze wykwalifikowanych nauczycieli do prowadzenia zajeé
muzycznych, ktérzy zasilajg szeregi bezrobotnych (rocznie wydzialy edu-
kacji muzycznej w akademiach muzycznych i na uniwersytetach konczy ok.
500 absolwentow), zajecia muzyczne w szkotach powszechnych powierza sie
»muzycznym analfabetom”. Jest to jeden z najbardziej aktualnych paradoksow
oswiatowych w naszym panstwie.

W Niemczech obowiagzkowe wychowanie muzyczne stanowi czg$¢ ogol-
nej edukacji szkolnej przez okres 9-10 lat (dwie lekcje muzyki w tygodniu).
W szkotach §rednich przewidziano 23 godziny zaje¢ muzycznych tygodniowo
(do wyboru sposrod innych zajgé twdrczych) oraz opcjonalne kursy intensywne
(56 godzin) dla zainteresowanych. W catym kraju funkcjonuje okoto 980 pry-
watnych szkét muzycznych, a w roku 1998 trzydziesci pigé tysigcy nauczycieli
muzyki prowadzito zajgcia z 862 tysiacami uczni6w™.

W Japonii muzyka jest przedmiotem obowiazkowym przez sze$¢ lat szkoty
podstawowej 1 trzy lata nizszej szkoly sredniej (gimnazjum). W roku 1988 opub-
likowano tam Narodowy Standard Programowy, ktéry zaleca:

kultywowanie dziecigcych upodoban (sklonno$ci) do muzyki, rozwijanie dzieciecej

muzykalnosci i postaw estetycznych przez rozumienie (docenianie) i wykonywanie muzy-

17 Autorka oparla swdj przeglad na raportach ekspertéw zamieszczonych w ksiazce Musical
Development and Learning. The International Perspective, David J. Hargreaves i Adriana C. North
(eds), London—New York 2002.

18 Agnieszka Weiner, op. cit., s. 111.

19 Tbidem, s. 122.

20 Jbidem, s. 128.
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ki. [...] nalezy dazy¢, aby dziecko cieszyto si¢ muzyka, odnalazlo przyjemnosé w zajeciach
muzycznych, a przez te dziatania czynilo swdj umyst zdolnym do rozumienia muzyki oraz

dazylo do kontaktu z nia przez cate zycie'.

W rozdziale trzecim oméwiono ponadto megatrendy wspétczesnej edukacji
muzycznej, teorie ksztatcenia i filozoficzne koncepcje edukacyjne jako podstawe
programéw szkolnych, ideg integracji w ksztatceniu wezesnoszkolnym. Zatowaé
jedynie nalezy, ze zamiast analizy filozoficznych koncepcji edukacji muzycz-
nej (nurt praksjalny, nurt estetyczny) otrzymali$my przeglad pogladéw o ogél-
nych teoriach ksztalcenia®. Zaprezentowano takze ideg¢ integracji w ksztalceniu
wczesnoszkolnym; od Johanna H. Pestalozziego, Bertholda Otto, szkoty twor-
czej Henryka Rowida, nauczania tacznego Janiny i Antoniego Mackowiakow,
nauczania koncentrycznego Bogdana Suchodolskiego i Jadwigi Walczyny,
zintegrowanego nauczania i wychowania w ujeciu eksperymentalnym grupy
Heliodora Muszynskiego, poprzez integracj¢ tresciowo-organizacyjna Ryszar-
da Wieckowskiego (1993), zapobieganie atomizacji wiedzy w ujeciu Haliny
Sowinskiej (2002), koniczac na pojeciu zmiany rozwojowej w koncepcji Kazi-
mierza Obuchowskiego (1985). Okazuje sie, Ze teoria nauczania zintegrowanego
Marii Cackowskiej zostala czg§ciowo wypaczona; nauczaniem poczatkowym
mialy by¢ objete juz szesciolatki, a od klasy II miat obowiazywaé model przed-
miotowy. Maria Cackowska optowala za nauczaniem skorelowanym, w ktérym
istotne mialo by¢ wiazanie poznawczej, emocjonalnej i praktycznej aktywnosci
uczniéw?. W podrozdziale tym niestety zabraklo takze analizy $wiatowych
koncepcji integracyjnych oraz roli zaje¢ muzycznych w tych koncepcjach.
W zakonczeniu rozdzialu przedstawiono histori¢ wczesnej edukacji muzycz-
nej w Polsce od 1945 roku, w tym gléwnie najlepsza z dotychczasowych: tzw.
pluralistyczna koncepcje edukacji muzycznej Marii Przychodzinskiej, ktéra
obowigzywala od lat osiemdziesigtych XX wieku. Przewidywata ona dwie godzi-
ny zaje¢ muzycznych tygodniowo, a jej celem bylo ,,uwrazliwienie wyobrazni na
warto$ci w muzyce — na jej pigkno, wyraz i inne czynniki™*. Nauczanie zinte-

21 Tbidem, s. 142.

22 Za: Beata Kosova, Wspdlczesne teorie edukacji i ich odbicie w przygotowaniu nauczycieli,
w: Edukacja progresywistyczna, red. Ewa Smak, Stanistaw Wtoch, Opole 2004.

23 Maria Cackowska, Integralny system nauczania poczqtkowego, Kielce 1992, s. 95-96;
Skuteczno$é nauczania poczqtkowego w Polsce 19761990, t. 1-3, red. Maria Cackowska, Lublin
1991. Cyt. za Agnieszka Weiner, op. cit., s. 155.

24 Maria Przychodzifiska, Wychowanie muzyczne — idee, tresci, kierunki rozwoju, Warszawa
1989, s. 65. Cyt. za Agnieszka Weiner, op. cit., s. 159.



1 9 8 ASPEKTY MUZYKI 2012, TOM 2

growane pociagnelo za soba niekorzystne zmiany w edukacji muzycznej. Dorota
Klus-Staniska (2002)” zauwazyla, ze — jak pisze Agnieszka Weiner — ,,wpro-
wadzenie w klasach poczatkowych blokéw tematycznych zogniskowanych
wokot jednego hasta wynika czgsto z mylenia synkretycznej percepcji zmystowej
ze zdolnoscia do myslenia interdyscyplinarnego™. Obecnie nauczyciel nie jest

w zaden sposéb zobligowany do rozwijania muzycznego potencjatu dzieci.[...] Nauczyciele
nie znaja i nie rozumieja problematyki rozwoju muzycznego cziowieka, specyfiki uczenia si¢
muzyki oraz nie czytaja doniesieni z badan o tej tematyce. Naktada si¢ na to brak podstawowych
umiejetnosci warsztatowych i bezkrytyczna realizacja wybranego podrgcznika. Nauczyciele
réwniez nie traktuja muzyki jako srodka ksztalcenia humanistycznego, uwrazliwiajacego na
wartosci.[...] Traktuja ja wylacznie instrumentalnie, jako wypetniacz, przerwe dla zintelektu-

. L v : s 127
alizowanych czynnosci uczniowskich™'.

Na czg$¢ empiryczna pracy skladaja si¢ trzy rozdzialy: w rozdziale czwar-
tym (Metodologiczne podstawy badar wlasnych nad uwarunkowaniami kom-
petencji muzycznych dzieci w wieku wczesnoszkolnym) przedstawiono wyniki
badan nad autorskim modelem uwarunkowan kompetencji muzycznych dzieci
w wieku wezesnoszkolnym; w rozdziale piatym (Kompetencje muzyczne dzieci
w wieku wczesnoszkolnym i ich uwarunkowania) wskazano na wielowymia-
rowe zaleznosci kompetencji muzycznych w obszarze edukacyjnym; w rozdziale
szostym (W poszukiwaniu modelu predykatorow kompetencji muzycznych dzieci.
Podsumowanie wynikéw badar) podj¢to probg umiejscowienia wynikéw pracy
na tle rozwoju muzycznego czlowicka.

Wychodzac od prezentacji pogladow Platona, Johna Locke’a, Johna Dewe-
ya, Jeana Piageta, Lwa Siemionowicza Wygotskiego, Alberta Bandury, nurtu be-
hawioralnego i teorii Gestalt na naturg uczenia si¢, Autorka rozpatrzyta proces
uczenia si¢ na gruncie psychologicznym i pedagogicznym, zdefiniowata uzywane
W pracy poj¢cie modelu, zmiany i paradygmatu, usytuowata problem badan w dy-
daktyce i wskazata na koncepcj¢ dynamicznego interakcjonizmu (ktéra zaktada
wzajemne warunkowanie czynnikéw wrodzonych i dziedzicznych z czynni-
kami zewngtrznymi, §rodowiskowymi) jako podstawe teoretyczna wiasnych

25 Dorota Klus-Staniska, Wiedza ucznia w nauczaniu zintegrowanym. Od formalistyki do kon-
struowania znaczen, w: Pedagogika i edukacja wobec nowych wspalnot i roznic w jednoczqcej sie
Europie, red. Eugenia Malewska, Bogustaw Sliwerski, Krakéw 2002.

26 Agnieszka Weiner, op. cit., s. 162.

27 Ibidem, s. 160-161.
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badan oraz przyjeta perspektywe pozytywistyczno-empiryczna jako dominujace
podejscie metodologiczne dla swojej pracy. Za teoretyczny cel podjetych badan
uznata konstrukcje modelu uwarunkowan kompetencji muzycznych dzieci
w wieku wczesnoszkolnym oraz analizy ukladu czynnikéw zewngtrznych
i wewnetrznych, w jakich przebiega ich rozwdj. Sformutowano dwa glowne
problemy badawcze (jaki poziom kompetencji muzycznych posiadajg ucznio-
wie klas II1?; jakie czynniki warunkuja poziom ich kompetencji muzycznych?)
oraz problemy szczegélowe (jaki jest poziom kompetencji wokalnych i percep-
cyjnych u uczniéw klas trzecich?; czy i jakie istnieja migdzy nimi zwiazki?).
Konstrukcja modelu wymagata takze znalezienia odpowiedzi na szereg pytan
szczegblowych odnoszacych si¢ do obszaru zmiennych biopsychicznych (6),
$rodowiska rodzinnego (6), zmiennych dydaktycznych (4), relacji migdzy nimi
(2). Nie formutowano hipotez wyjéciowych — poza teza o przecigtnym, a moze
nawet niskim poziomie kompetencji muzycznych uczniéw i wieloczynnikowych
uwarunkowaniach procesu nabywania muzycznych kompetencji.

Ustalono wskazniki dla zmiennych zaleznych: wynik uzyskany w Skali Kom-
petencji Wokalnych Barbary Kaminskiej, wynik Testu Muzycznych Umiejetnosci
Percepcyjnych Agnieszki Weiner; dla zmiennych niezaleznych — wyniki 16
r6znych testow: dwoch testow ogolnych zdolnosci (Skala Inteligencji Wechslera
dla Dzieci WISC—R; Test Zdolnosci Muzycznych Arnolda Bentleya), jednego tes-
tu umiejetnosci (Test Muzycznych Umiejetnos$ci Percepcyjnych Agnieszki Wein-
er). Wykorzystano ponadto skale samooceny (Kwestionariusz Oceny Zaje¢ Zbig-
niewa Gasia oraz Skale Samooceny dla Ucznia Agnieszki Weiner) i obserwacji
(Skale Ocen Kompetencji Wokalnych Barbary Kaminskiej, Arkusz Zachowan
Znamionujqcych Uzdolnienie Muzyczne Agnieszki Weiner, wypehlniany przez
wychowawcow klas), kwestionariusze (Kwestionariusz dla Rodzicow, Kwes-
tionariusz dla Nauczycieli), Arkusz Srodowiska Rodzinnego Jana Konopnickiego
i Michata Zigby do zbadania warunkéw ekonomicznych rodziny.

Prébe badawcza pobrano losowo. Tworzyli ja uczniowie klas trzecich z Lub-
lina i Swidnika. Zastosowano losowanie wiclostopniowe (najpierw szkot, potem
klas i poszczegblnych uczniéw). Wiclkos¢ potrzebnej préby ustalono przy uzyciu
narzg¢dzi statystycznych. W badaniach uczestniczyto 230 ucznidéw (145 dziewczat,
85 chlopcow), 20 nauczycieli wychowawcdow, 121 rodzicow; przeprowadzono
je od grudnia 2006 roku do wrzesnia 2007 roku. Umigj¢tnosci wokalne bada-
no przy uzyciu piosenki Panie Janie (tu plus dla Autorki za wykorzystanie jej
we wlasciwej dla dzieci w tym wieku skali — w odroznieniu od badan Barbary
Kaminskiej) oraz Hymnu parnstwowego.
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Materiat badawczy poddano analizie ilo$ciowej 1 jakoSciowej. Wykorzysta-
no podstawowe i zaawansowane metody statystyczne.

Wyniki badah wskazaly na przecigtny poziom muzycznych umiejgtnosci
percepcyjnych. Odsetek poprawnych odpowiedzi oscylowal w granicach
50%. Brzmienie gitary rozpoznalo zaledwie 47% ucznidw, a trabki — tylko
32%. Niepokojaco niski okazal si¢ natomiast poziom kompetencji wokalnych
u uczniow klas trzecich. W szesciopunktowej skali osiagnal on trzeci poziom,
co oznacza, ze §piew dzieci jest niespojny tonalnie.

Blisko 27% tej populacji to dzieci monotoniczne. [...] Przeprowadzone przeze mnie bada-
nia wskazuja wyraZnie na brak rozwoju umiejetnosci Spiewu w czasie nauki w klasach
poczatkowych. Mimo, ze na lata od 6 do 9 Zycia powinna przypada¢ faza najintensywniejszego
przyrostu kompetencji wokalnych (zaréwno u dziewczat, jak i u chtopcéw), badani pozostali
na poprzednim (przedszkolnym) etapie rozwojowym w zakresie poziomu §piewu (spora gru-
pa dzieci monotonicznych, niewielki odsetek dzieci poprawnie intonujacych, zdecydowana
wigkszo$¢ prezentuje niski i bardzo niski poziom kompetencji wokalnych. [...] W studiach
nad kompetencjami wokalnymi dzieci w wieku wezesnoszkolnym nie wykryto, jak dotad, tak
dramatycznego, jak zaprezentowany wyzej poziom $piew. [...] Poziom aktualnych kompe-

tencji wokalnych dziewieciolatkéw nalezy uzna¢ w tym swietle za alarmuj zzlcy2 g

Symptomatyczny jest fakt, ze nauczyciele nie sa w stanie dostrzec zlej in-
tonacji u dzieci; w ich opinii jedynie 3,6% badanych $piewa fatszywie lub nieryt-
micznie®.

Srednia arytmetyczna uzyskana w zakresie podstawowych zdolnoéci mu-
zycznych przez uczniéw klas trzecich sigga 25,9 punktu (na 60 mozliwych),
przy duzym odchyleniu standardowym (Sd=8,48), co wskazuje na duze réznice
migdzy dzieémi. Najwigksze réznice dotycza stuchu analitycznego, mnicjsze —
pamigci melodii i pamigci rytmu.

Przeprowadzone analizy wykazaly [...] bardzo staby zwiazek pomiedzy zdolnosciami mu-
zycznymi a kompetencjami wokalnymi. [...] Uzyskane wyniki potwierdzaja doniesienia
z literatury przedmiotu, wskazujace na fakt niezaleznego rozwoju powyzszych dyspozycji,
szczegolnie w miodszym wieku®. [...] wiadomo takze, ze do dziewiatego roku zycia, przy

28 Jbidem, s. 223.

29 Jbidem, s. 267.

3¢ John M. Geringer, Infonational performance and perception of ascending scales, ,,Journal of
Research in Music Education” 1983, 31, 5. 93-99. Cyt. za Agnieszka Weiner, op. cit., s. 246.
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poprawnych oddziatywaniach dydaktycznych, wigkszo$¢ dzieci moze osiagnaé¢ wysoki po-
ziom tych kompetencji®'.

Autorka odnotowala takze wysoki stopiefi niewiedzy o specyfice rozwoju
zdolnoéci muzycznych wérdd rodzicow. W pytaniach kwestionariusza udato sig
umiescié¢ tzw. pytania filtrujace w tym zakresie wiedz¢ badanych. Tylko 28,4%
shusznie sadzi, ze przecigtne zdolnosci muzyczne nic sa rzadkoscia, a jedynie
36,5% uwaza, ze poprawnego $piewu mozna nauczy¢ si¢ w dziecinstwie. Zdecy-
dowana wigkszo$¢ rodzicow (85,8%) uwaza mtodszy wiek szkolny za najlepszy
czas na rozpoczecie nauki gry na instrumencie®, 79,6% sadzi, ze dzieci powinny
uczy¢ si¢ notacji muzycznej, ale az 35,5% rodzicow lansuje poglad, Zze dzieci nie
powinny shucha¢ muzyki powaznej w dziecinstwie. Potwierdzila si¢ zalezno$é
migdzy kompetencjami muzycznymi rodziny, poziomem zycia kulturalnego
rodziny a kompetencjami muzycznymi i wokalnymi dziecka.

Badania wykazaty istnienie wyraznej, lecz matej (0,329), bardzo istotnej sta-
tystycznie (p=0,0001) korelacji migdzy ogdlnym poziomem inteligencji, mie-
rzonym petna skala Wechslera (Wisc-R) a kompetencjami muzycznymi. ,,[...]
ogblny poziom inteligencji wyjasnia 10,82% wariancji sukceséw w zakresie kom-
petencji muzycznych”. Zdaniem rodzicéw i nauczycieli uczniowie zdolni mu-
zycznie odnosza lepsze sukcesy w nauce szkolnej. 58,9% dzieci o wysokich kom-
petencjach muzycznych radzi sobie z edukacja polonistyczna, 47,5% jest spraw-
na ruchowo i zainteresowana sportem, 35,7 % nie ma klopotdw z matematyka,
33,9% ma uzdolnienia plastyczne®. Badania Autorki nie wykazaly istotnych
réznic zdrowotnych i choréb laryngologicznych miedzy grupami (czesto cho-
ruje 16,3% dzieci z grupy o niskich kompetencjach muzycznych i 18,9% dzieci
o wysokich kompetencjach muzycznych)®. Warto dodaé, ze w badaniach Thoma-
sa Blanka i Karla Adamka (2010) jest to wazny czynnik réZnicujacy badane grupy
dzieci poprawnie i zle §piewajacych. Badacze ci, nawigzujac do wspdlczesnych
badan interdyscyplinarnych, stworzyli tzw. teori¢ ugruntowana, ktéra wykazata

31 Agnieszka Weiner, op. cit., s. 246. W tym miejscu dodam, ze najnowsze badania neurolo-
giczne Simone Dalla Bella i Magdaleny Berkowskiej, Singing and its neuronal substrates: Evi-
dence from the general population, ,,Contemporary Music Reviev” 2009, 28, nr 3, s. 1-13 dowo-
dza, ze wigkszo$¢ ludzi moze poprawnie $piewac, a mechanizm ten moga zakloci¢ jedynie uszko-
dzenia mézgu lub neurogenetyczne zaburzenia.

32 Tbidem, s. 286-289.

33 Ibidem, s. 227.

34 Tbidem, s. 282.

35 Ibidem, s. 279.
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zwiazek migdzy umicjetnoscia Spiewu a tzw. gotowoscia szkolna oraz zdro-
wiem dzieci. Badania dostarczyly pierwszych przekonujacych dowodéw empiry-
cznych na to, ze zupehie niedoceniany $piew jest niezastapionym $rodkiem roz-
woju dzieci przedszkolnych we wszystkich obszarach fizycznych, psychicznych
i spolecznych. Jest to szczegdlnie prawdziwe w odniesieniu do rozwoju jezyka,
zachowan spotecznych i umiejgtnosci opanowania emocji. Autorzy ci, powotujac
si¢ na wyniki wspdlczesnych badan — mig¢dzy innymi Glintera Kreutza i innych
(2004)* — udowodnili, ze $piew wptywa korzystnie na rozw0j poznawczy dzieci
oraz poprawia ich stan zdrowia (zwigksza produkcj¢ immunoglobulin A, wzma-
cnia funkcj¢ serca, produkcj¢ melatoniny, adrenaliny, serotoniny, oksytocyny,
zmienia poziom testosteronu i kortyzolu). Spiewanie ma korzystny wplyw na
samopoczucie, wzmacnia ,,poczucie szczg¢écia” — powoduje wydzielanie beta
endorfin, noradrenaliny. W$rdd dzieci, ktére czesto $piewaty w domu, 88% regu-
larnie uczeszezato do szkoty, wérdd dzieci, ktore $piewaty mato, jedynie 44%
poprawnie wykonywato obowigzek szkolny*’. Badania Thomasa Blanka i Karla
Adamka bazowatly na danych zaczerpnictych z placéwek opieki zdrowotne;j. Byé
moze réznica wynika z uzycia mniej obiektywnej skali szacunkowej w badaniach
Agnieszki Weiner.

Bardzo niepokojace wyniki zaobserwowano u dwudziestu badanych przez
Agnieszk¢ Weiner nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej: tylko 15% z nich
posiada podstawowe przygotowanie muzyczne (dwie osoby ukonczyly szkotg
muzyczng I stopnia, jedna uczgszczata do ogniska muzycznego). 85% badanych
wyniosto swa wiedzg muzyczna jedynie ze studiéw wyzszych o specjalnosci edu-
kacja wczesnoszkolna®. W ankietowych badaniach az 90% deklaruje znajomo$é
zapisu muzycznego, ale tylko 15% swobodnie czyta nuty. 80% twierdzi, ze potrafi
graé na instrumencie, 70% nauczycielek uwaza, ze $piewa poprawnie, tylko 10%
badanych regularnie uczgszcza do filharmonii. Zdecydowana wigkszo$¢ nauczy-
cielek ocenia swe umiejgtnoéci muzyczne za wysoko; tylko jedna uczy piosenck
przy pomocy nut, 25% nie potrafi wskaza¢ zadnego kompozytora tworzacego

36 Giinter Kreutz, Stephan Bongard, Sonja Rohrmann, Volker Hodapp, Dorotea Grebe, Effects
of choir singing or listening on secretory immunoglobulin A, cortizol, and emotional state, ,,Journal
of Behavioral Medicine” 2004, nr 27 (6), s. 623—635. Cyt. za: Thomas Blank, Karl Adamek, Singer
in der Kindheit. Eine empirische Studie zur Gesundheit und Schulfihigkeit von Kindergartenkin-
dern and das Canto elementar-Konzept zum Praxistransfer, Miinster 2010, s. 29.

37 Thomas Blank, Karl Adamek, op. cit., s. 20.

38 Plan studiéw na tym kierunku np. na Uniwersytecie Gdariskim zaklada prowadzenie zajgc
muzycznych w wymiarze 30 godzin, traktowanych jako przedmiot fakultatywny, zaliczany bez
oceny.
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muzyke dla dzieci, 15% stwierdza, ze z powodéw zdrowotnych w ogoéle nie
$piewa na lekcjach muzyki®, a ,,brak standardow wymagan z muzyki powoduje,
ze pedagodzy nie wiedza, jakie kompetencje ucznidw powinny by¢ ksztattowane
w toku zajeé™.

Wszechstronna analiza wzajemnych zwiazkéw pomigdzy szeregiem zmien-
nych niezaleznych z obszaru biopsychicznego, srodowiska rodzinnego i dy-
daktycznego a zmienng zalezng (kompetencjami muzycznymi) wykazata, ze
zasadnicza rolg w ksztattowaniu kompetencji muzycznych odgrywa podejmowa-
na przez ucznia aktywno$¢ muzyczna oraz poziom jego inteligencji ogélne;j.
Czynnikiem decydujacym o kompetencjach muzycznych dzieci (ze zmiennych
srodowiska dydaktycznego) okazat si¢ poziom formalnych kompetencji nauczy-
ciela. Symptomatyczny jest fakt, ze ,,wzrastajacemu poczuciu kompetencji muzy-
czno-metodycznych nauczycieli towarzysza obnizajace si¢ wyniki umiejgtnosci
muzycznych ich uczniow”*'. Autorka pisze:

W swietle uzyskanego materiatlu badawczego wynika, Ze nauczyciele nie sa zainteresowani
podniesieniem kwalifikacji w zakresie nauczania muzyki z prostego powodu — sa bowiem
przekonani o wystarczajacych wiasnych kompetencjach. Niestety, ujemne korelacje dekla-
racji nauczycielskich z wynikami osiagni¢é muzycznych ich uczniéw powinny sktaniaé do
wnioskowania, by od poczatku realizacji procesu ksztalcenia muzycznego w szkole zajecia
prowadzil specjalista muzyk o wysokich kwalifikacjach (pedagogicznych, psychologicznych,
muzycznych i badawczych)*.

Précz badan diagnostycznych praca Agnieszki Weiner ma duze znaczenie
badawcze. Autorka zbudowata dobrze uzasadniona strukturg zdolno$ci muzycz-
nych, w ktérej decydujaca role odgrywa zdolno$é, ktéra Herbert D. Wing
nazywat inteligencja muzyczna: to ona wptywa na pozostate sktadniki uzdolnie-
nia muzycznego. Rozwdj muzyczny dziecka opiera si¢ zatem zar6wno na wro-
dzonych podstawach (zdolnosci muzyczne, wybrane wymiary inteligencji), jak
i na aktywnosci wlasnej i czynnikach pobudzenia zewngtrznego. Potwierdzilty
si¢ takze zwigzki mi¢dzy kompetencjami muzycznymi a inteligencja. Ucznio-
wie kompetentni muzycznie wykazali si¢ wigkszym zasobem wiedzy werbalne;j,
lepsza uwaga, koncentracja i pamigcia krotkotrwala. Nie wykazano zwiazkéw

39 Agnieszka Weiner, op. cit., s. 323.
40 Ibidem, s. 320.
41 Tbidem, s. 348.
42 Tbidem, s. 331.
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ze zdolnos$ciami przestrzennymi. Wysoki poziom zainteresowania muzyka
(podtrzymywany gléwnie przez $rodowisko domowe i lepiej wyksztatlconych
rodzicow) oraz wysokie kompetencje muzyczne wiaza sie z sukcesami szkol-
nymi w zakresie innych przedmiotow.

Nie do konica jasne jest stanowisko Autorki w sprawie badan neuronalnych.
Z jednej strony dostrzega ona, ze ,,w licznych badaniach udowodniono stuszno$é
teorii szybkosci neuronalnej™®, z drugiej za§ — za pomoca nieco przestarzatych
zrodet posrednich kwestionuje badania nad okresami krytycznymi w rozwoju
mozgu u dzieci*. Od roku 1999 badania nad neuronalnymi podstawami rozwoju
muzycznego dziecka rozwingly si¢ niezwykle szybko, wystarczy wspomnieé
prace Christo Panteva i innych”, dra Gotfrieda Schlauga®, prof. dra Lutza
Jancke", Antoine’a Shahina i innych®, Takako Fujioka i innych®, ktore prawie
jednoznacznie wskazuja na pozytywny wplyw edukacji muzycznej na roz-
w0j umigjetnosci poznawczych. Badania wykazuja, ze wezesne dos§wiadczenia
muzyczne wplywaja na rozwdj dojrzatych polaczen synaptycznych u dzieci.
Zmiany w neuronalnej budowie mézgu u matych dzieci obserwuje sig (fMRI) juz
po jednym roku ksztalcenia muzycznego. W literaturze odnotowano pozytywny
wplyw ksztalcenia muzycznego na zdolnoéci przestrzenne, poziom inteligencji,
zdolnoéci lingwistyczne dzieci, umiejetno$é czytania, stownictwo, ortografie,
osiaggnigcia matematyczne. Warto w tym kontekscie przywota¢ poglad prof. dra

43 Za: Edward Ne¢cka, Inteligencja. Geneza, struktura, funkcje, Gdafisk 2003, s. 46-50.

44 Agnieszka Weiner, op. cit., s. 147 pisze: ,,poglad o krytycznym okresie rozwoju mézgu
w §rednim dziecifistwie (np. teza, iz gesto$¢ synaps lub wzrost konsumpcji glukozy charaktery-
styczne dla mlodego moézgu ulatwiaja uczenie si¢) nie bazuje na zadnym dowodzie naukowym
(Bruner 1999, za: Rudolf E. Radocy, North America, w: Musical Development and Learning. The
International Perspective, ed. by David J. Hargreaves, Adrian C. Nordth, London—New York 2002,
s. 126).

45 Christo C. A. Pantev, Larry E. Roberts, Mattias Schulz, Almut B. Engelien, Bernhard Ross,
Timbre-specific enhancement of auditory cortical representations in musicians, ,,NeuroReport”
2001, nr 12, s. 169-174.

46 Gotfried Schlaug, Lutz Jéncke, Yanxiong Huang, Helmuth Steinmetz, In vivo evidence of
structural brain asymmetry in musicians, ,,Science” 1995, vol. 267, nr 5198, s. 699-701.

47 Lutz Jincke, Macht Musik schlau? Neue Erkenntnisse aus den Neurowissenschaften und der
kognitiven Psychologie, Bern 2008.

48 Antoine Shahin, Larry E. Roberts, Laurel J. Trainor, Enhancement of auditory cortical deve-
lopmental by musical experience in children, ,,NeuroReport”, 2004, vol. 15 (12), s. 1917-1921.

49 Takako Fujioka, Bernhard Ross, Ryusuke Kakigi, Christo Pantev, Laurel J. Trainor, One
year of musical trainning effects development of auditory cortical-evoked field in young children,
.Brain. A Journal of Neurology” 2006, nr 129, s. 2593-2608, http://brain.oxfordjournals.org/con-
tent/129/10/2593 full.pdf (dostgp: 14.10.2012).
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Geralda Hiithera, dyrektora Centrum Prewencyjnych Badan Neurobiologicznych
na uniwersytetach w Getyndze i Mannheim (Heidelberg), ktéry twierdzi, ze
z neurologicznego punktu widzenia istnieja dowody, ze §piew wplywa na rozwoj
mozgu dziecka, ktory procentuje w pdzZniejszym jego zyciu™.

Autorka wyraznie akcentuje, ze najwazniejszym warunkiem formalnej
edukacji szkolnej jest poziom wyksztalcenia nauczyciela. ,,Wymogi formalne,
w postaci ukorniczenia co najmniej $redniej szkoty muzycznej (i wyzszych studiéw
pedagogicznych), powinny stanowi¢ nieprzekraczalng barier¢ dla kandydata
do zawodu nauczyciela muzyki w pierwszym etapie edukacyjnym”™'. Analiza
modelu uwarunkowan kompetencji muzycznych w kontekécie aktualnych prob-
leméw edukacji muzycznej na $wiecie sktania Agnieszke Weiner do przyjecia
nastepujacych zalozen: ,,wczesna edukacj¢ muzyczna warto skoncentrowaé na
promowanych obecnie w wielu krajach, réznorodnych dziedzinach aktywnosci
muzycznej: wykonywaniu muzyki, ksztalttowaniu umiej¢tnosci percepcyjnych,
rozumieniu muzyki (z elementami wiedzy) i kreatywnosci muzycznej”?.
W konkluzji za$ stwierdza wregcz, ze ,,specjalista edukacji wczesnoszkolnej
nie jest w stanie kompetentnie realizowaé¢ muzyki™>.

W zakonczeniu pracy zamieszczono bogata bibliografi¢ (488 pozycji), czes¢
tabel do rozdziatu empirycznego (praca zawiera lacznie 140 tabel), wykorzysty-
wany w badaniach kwestionariusz dla ucznia, kwestionariusz dla nauczyciela,
arkusz zachowan znamionujacych uzdolnienie muzyczne, ktéry wypetniat nau-
czyciel-wychowawca, kwestionariusz dla rodzicéw, spis tabel i spis rycin oraz
indeks nazwisk.

Podj¢te przez Autorke badania nad determinantami kompetencji muzycz-
nych stanowia ,,probg empirycznego poznania interakcji 1 opisu zmiennych,
istotnych w procesie wczesnoszkolnego nauczania i uczenia si¢ muzyki (oraz
muzycznego rozwoju)”*. Imponuje interdyscyplinarny charakter pracy. Agniesz-
ka Weiner porusza si¢ swobodnie na terenie pedagogiki ogdlnej, psychologii
muzyki, estetyki, metodologii prac badawczych oraz wspotczesnych metod sta-
tystycznych. Podkreslic wypada takze bardzo rzetelny charakter pracy. Kazdy
rozdzial i podrozdziat zawiera podsumowanie, a rozdziaty badawcze — dyskusje.

5¢ Gerald Hiither, Singen ist “Krafifiitter” fiir Kindergehirne. Die Bedeutung des Singes fiir die
Hinderentwicklung. Experise fiir das Netzwerk 1l canto del mondo e. V., www.il-canto-del-mondo.de.

51 Agnieszka Weiner, op. cit., s. 353.

52 Ibidem, s. 355.

53 Ibidem, s. 356.

54 Ibidem, s. 12.
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Zatowaé jedynie nalezy, ze wyniki w duzym stopniu maja charakter szacunkowy,
przyblizony i deklarowany w badaniach ankietowych. Szkoda, ze nie udato si¢
ich oprze¢ na rzeczywistych badaniach kompetencji muzycznych nauczycieli
weczesnej edukacji. Sadze, Ze rezultaty tych badan bytyby woéwczas jeszcze bar-
dziej szokujace.

Mimo dostrzezonych drobnych niedociagnig¢é praca ta niewatpliwie bedzie
stanowita wzor metodologiczny dla wielu zainteresowanych pedagogika i psy-
chologia muzyki, najwazniejsze jednak, by po jej wyniki siggneli takze decy-
denci odpowiedzialni za stan edukacji muzycznej i by potrafili z niej wyciagnaé
praktyczne wnioski.



