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Edukacja kobiet dla demokracji

Wprowadzenie

Bez nowej i odmiennej edukacji nie zostanie zrealizowane powszechnie
oczekiwane przej$cie do demokracji, przynajmniej w tym sensie, ze wigk-
szo$¢ ludzi w juz stworzonych ramach demokracji politycznej, gospodar-
czej i kulturowej nie bedzie potrafita funkcjonowaé, niszczac sama demo-
kracjc (K wiecins ki, 1994). Konieczne sa glebokie reformy w oswia-
cie, ksztalceniu i wychowaniu.

W pogladach ideologéw reformy o$wiaty widoczny jest renesans zain-
teresowania zagadnieniem podmiotowosci i indywidualizmu, a liczne pra-
ce dotyczace aktywnos$ci, sprawstwa oraz wolnosci czlowieka potwierdza-
ja, ze s to wazne, aktualne i wymagajace jak najszybszego odzewu
ze strony nauki problemy. Nowy kontekst spoteczny ttumaczy tez pojawie-
nie si¢ wzglednie nowego przedmiotu badan socjologicznych i psychologi-
cznych, a niemal zupelnie nowego przedmiotu badan pedagogicznych, ja-
kim jest pte¢ czlowieka. Rozszerzenie idei feministycznych — z jednej
strony, a z drugiej — wszechstronne zainteresowanie czlowiekiem pozwo-
lito skoncentrowaé¢ uwage na tym jego atrybucie, ktory dotad byl, co naj-
wyzej, przedmiotem psychoanalitycznych interpretacji badz badan seksuo-
logicznych (M i |l u s k a, 1994). Zagadnienie plci nie znajduje na razie
odzwierciedlenia w polskich pracach pedagogicznych. Prezentowane roz-
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wazania sq proba zarysowania jednej wybranej kwestii, mieszczacej sig
w obszarze badan wyznaczonych pojeciami ,,ple¢” i ,,wychowanie”.

Idea demokraciji

Demokracja to pewien sposob rzadzenia. Pojecie to samo niewiele je-
szcze méwi o tresci rzadow. Demokracja moze byé dobra lub zta, oswieco-
na lub kottuniska, praworzadna lub tyranska. Wolno$¢ natomiast wyznacza
granice wladzy i to kazdej wladzy, niezaleznie od tego, w jaki sposéb jest
ona sprawowana.

Nowozytne demokracje sg inne; ograniczone. Wladza wiekszo$ci ma
granice wyznaczane przez konstytucje. Najbardziej doniostymi ogranicze-
niami wiadzy sa prawa jednostek, ktdrych to praw zadna, nawet najbardziej
demokratyczna wiadza nie moze narusza¢. Prawa stanowia zabezpieczenie
ludzkiej wolnosci (O siatynski, 1991).

Demokracja jest jedynym systemem politycznym, ktory istnieje dzigki
temu, ze co najmniej wickszo$¢ spoleczenstwa pojmuje, akceptuje i czyn-
nie realizuje zasady tego systemu — to warunek niezbgdny, chociaz oczywi-
$cie nie jedyny (K r 6 1, 1993). W systemach demokratycznych, ktdre sa
dopiero w trakcie budowy, biernos¢ lub oboje¢tnosé wigkszosci spoleczen-
stwa stwarza realne zagrozenie, poniewaz nie ulegly jeszcze wyksztalceniu
te wszystkie instytucje posredniczace, ktore niemal automatycznie zapew-
niaja komunikacje miedzy rzadzacymi a rzadzonymi, w szczegélnosci ko-
munikacji takiej nie zapewniaja prasa i mass media. Wiasnie dlatego jedy-
ng szanse dla takich krajow stanowi demokracja republikanska, w ktorej
spoleczenstwo jest, az do granic rozsadku, angazowane do udzialu w de-
cyzjach politycznych, a debata polityczna na podstawowe tematy staje si¢
rzeczywiscie debata powszechna.

Nalezy pamie¢taé, ze prawu do udziatu w decyzjach politycznych musi
towarzyszy¢ prawo do wolnos$ci od polityki, ale niedobrze by byto dla Pol-
ski i dla innych krajéw znajdujacych si¢ w podobnej sytuacji, gdyby z tego
drugiego prawa chciala skorzysta¢ wigkszo$é obywateli (K r 6 1, 1993),
w szczegolnosci gdyby w owej powszechnej debacie zabrakio glosu ko-
biet, ich przedstawicielstwa.
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Udziat kobiet w zyciu publicznym
w wybranych krajach

Prawo uczestniczenia w Zyciu politycznym, w wiekszosci spoteczenstw, ko-
biety uzyskaly zaledwie w biezacym stuleciu; niektére kraje europejskie przy-
znaly kobietom prawo do glosowania zupelnie niedawno (przyktadem Francja
i Wlochy — w 1945 roku, Szwajcaria — w 1971 roku). Inna sprawa, ze zaréwno
w demokratycznych krajach Europy, jak i poza nia, pomimo jednakowego pra-
wa gwarantujacego kobietom udziat w podejmowaniu decyzji dotyczacych ogé-
tu spoleczenstwa, obecnie praktycznie we wszystkich pafstwach, kobiety od-
grywaja w polityce mniejsza role anizeli mezczyzni. I tak np. odnotowano,
ze w latach 1960—1990 zaledwie 12 kobiet pelnito funkcje premierow badz
prezydentéw w swoich krajach (Muslim Girls..., 1990). Na tak wysokim szczeb-
lu kobiety stanowia zdecydowang mniejszo$¢. Poréwnanie sktadu oséb gabine-
tow ministrow w 18 krajach europejskich, w 1988 roku dokonane przez
The Equal Opportunities Comission (1988), wykazalo, ze Norwegia ma w tym
wzgledzie najlepsza sytuacjg: 10 mezczyzn i 8 kobiet, Finlandia — 14 mez-
czyzn i 3 kobiety, Szwecja — 15 mezczyzn i S kobiet, Dania — 19 mezczyzn
i 3 kobiety, ale w pozostatych 14 krajach byly zaledwie 2 kobiety, 1 lub w ogodle
nie bylo kobiet w gabinetach liczacych zwykle od 12 do 21 oséb.

Zupelnie podobnie ksztaltuje sie¢ procentowy udzial kobiet jako czlonkow
parlamentu. W Finlandii w 1991 roku kobiety stanowity 38% ogodtu cztonkéw par-
lamentu (G o r d o n, 1992), w Norwegii — ponad 35% (Sunday Telegraph,
1991). W wyborach parlamentarnych w latach 1984 —1987 procent kobiet, kto-
re zostaly wybrane, wahat si¢ od 32 w Szwecji, 30 w Danii, 22 w Islandii do
mniej niz 20 badz nawet mniej niz 10 w pozostatych 14 krajach uwzglednio-
nych w porownaniach EOC (1988). W Polsce w Sejmie IX kadencji, w la-
tach 1985—1989, kobiety stanowily 20,2% (93 osoby) ogolu postow, w tzw. sej-
mie kontraktcwym, wylonionym w 1989 roku, liczba kobiet spadta do 13,5%
(62 osoby), a ich udzial w senacie wynosit 6,0% skladu izby wyzszej (S i e-
mienska, 1990). Analogicznie ksztattuje si¢ udziat kobiet w zwiazkach za-
wodowych, w ktorych réwnie rzadko zajmuja znaczace pozycje.

Przyzna¢ nalezy, ze w ostatnich latach w niektorych krajach sytuacja
poprawia si¢. Istniejq strategie rzadowe zapobiegajace dyskryminacji ko-
biet, przyjeto specjalne ustawy gwarantujace réwny status kobiet i m¢z-
czyzn oraz powolano instytucje' zapewniajace proceduralng ochrong inte-

1 W Australii funkcjonuje Biuro ds. Statusu Kobiet, w Belgii — Sekrectarz Stanu
ds. Emancypacji Spolecznej Kobiet, we Francji — Departament ds. Warunkéw Kobiet. Ist-
niejg takie ciala w Niemczech, Wtoszech, Japonii, Kanadzie.
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resow. Partie polityczne podejmuja swiadome wysitki majace na celu za-
pewnienie wyboru kobiet (lub przynajmniej odpowiedniej liczby kandyda-
tek) na okreslong liczbe stanowisk. Zwiazki zawodowe takze zaczynaja by¢
swiadome koniecznosci posiadania wigkszej liczby kobiet na liczacych si¢
stanowiskach. Organizacje kobiece tworza wlasne lobby, np. w Stanach
Zjednoczonych.

Pozytywnym przyktadem rozwiazania prawnego regulujacego caloscio-
wo problem statusu kobiet jest Norweska Ustawa o Rownouprawnieniu —
»The Norwegian Equal Status Act” z 9 VI 1978 roku (wprowadzona w zy-
cie w 1979 roku). Moca tej ustawy powolano takze urzad Rzecznika Praw
Obywatelskich ds. Rownouprawnienia — The Equal Status Ombud / Co-
missioner, oraz Rade Apelacyjna — The Equal Status Appeals Board.
(Wczesniej w 1972 roku powstala Rada ds. Rownouprawnienia — The
Equal Status Council). Paragraf 21 ustawy stwierdza, iz w przypadku sta-
nowisk politycznych (agendy rzadowe, komitety itp.) kobiety maja by¢ re-
prezentowane przez co najmniej 40% ogotu czlonkéw danego organu (The
Norwegian Equal Status Act, 1989).

Pomimo to reprezentacja kobiet w demokratycznie wybranych orga-
nach jest niezadowalajaca, a uzyskane korzystne dla kobiet zmiany okazuja
si¢ bardzo nietrwale. Rodzimym przyktadem jest funkcjonowanie urzedu
Pelnomocnika Rzadu ds. Kobiet i Rodziny, ktéry w Polsce uchwatq Rady
Ministréw utworzono w 1991 roku, a zaledwie rok pozniej (28 II 1992 roku)
piastujaca to stanowisko Anna Popowicz zostala zdymisjonowana. Mimo
zmieniajacych sie ekip rzadowych do dzisiaj na jej miejsce nie powotano
zadnej innej osoby, cho¢ rownocze$nie nie uchylono ani nie zmieniono
uchwaty Rady Ministrow o utworzeniu tej funkcji.

Przyczyny nieangazowania sie kobiet
w 2ycie polityczne

W tym miejscu mozna by postawi¢ pytanie: Dlaczego w panstwach
demokratycznych, gdzie wszyscy obywatele maja rowne prawa, niezmien-
na jest sytuacja, gdy jedna polowa populacji osiaga o wiele wigkszy udziat
w podejmowaniu decyzji w sprawach calego spoteczenistwa anizeli druga
polowa? Uwarunkowania takiego stanu rzeczy sa réznorodne. Ogodlnie
rzecz biorac, decyduje o tym caly kompleks czynnikéw — biologicznych,
spotecznych, kulturowych i politycznych (Siemien s k a, 1990). Jedna
z mozliwych przyczyn nieangazowania si¢ kobiet w zycie polityczne jest
fakt, ze w okresie wczesnych lat swego doroslego zycia sa one zajete ro-
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dzeniem dzieci i opiekowaniem si¢ nimi, tak wigc nie maja czasu, aby bra¢
udziat w jakiejkolwiek dziatalno$ci poza domem. Jest w tym, bez watpienia,
cze¢$é prawdy. Ale aktywno$¢ polityczna moze by¢ podejmowana i w péz-
niejszym okresie zycia, w wieku $rednim. M. Sutherland podaje przyklad
Wielkiej Brytanii, gdzie faktycznie mozna zauwazyé znaczna liczbe kobiet
wkraczajacych do polityki na szczeblu lokalnym (bardziej anizeli na
szczeblu centralnym) po osiagnieciu przez ich dzieci pewnego wieku
(Sutherland, 1992). Warto przy tym zwrdci¢ uwage, iz w wielu kra-
jach kobiety sa bardziej sktonne do podejmowania aktywnosci spoteczno-
-politycznej w skali lokalnej anizeli do zasiadania we wtadzach central-
nych (por. Siemienska, 1990). Jak do tej pory nie stwierdzono jed-
noznacznie, czy wynika to z faktu, ze praktyczne sprawy wlasnego $rodo-
wiska wydaja si¢ bardziej pociagaé kobiety anizeli abstrakcyjne czg¢sto roz-
wazania dotyczace catego narodu; czy tez, co niewykluczone, przyczyna
jest trudno§¢ w uzyskaniu odpowiedniej liczby glosow wyborcow (co wy-
maga takze wiekszej pewnosci siebie, koniecznej do podjecia decyzji
o kandydowaniu w wyborach).

Udziat kobiet w sprawach publicznych silnie ogranicza wptyw dominu-
jacych religii. W wielu religiach szczegolny nacisk kladzie sie na role ko-
biety w obrebie rodziny. Przykladowo, islam zaleca skupienie wysitkow
i aktywnosci kobiet w obrebie rodziny, judaizm przyznaje znaczaca role
matkom. Kos$cioét rzymskokatolicki wielokrotnie i z duzga sitla podkresla
znaczenie rodziny oraz ,wyjatkowa godnosé kobiety i jej zasadnicze nie-
zastapione powolanie w spoteczenstwie jako zony i matki” (Stanowisko
Episkopatu..., 1994). Papiez Jan Pawel II okre$la macierzynstwo jako misje
spoteczna kobiety, rodzaj swieckiego kaptanstwa. Wplyw rodziny oraz re-
ligii, do ktdrej rodziny przynaleza, sprawia, ze aspiracje dziewczat od naj-
mlodszych lat ukierunkowywane sa nie na uczestnictwo w sprawach pub-
licznych, ale na umiejetnos$¢ tworzenia dobrego, satysfakcjonujacego zycia
w rodzinie. Taki sposob zycia jest z pewnoscia wyrazem wyboru ogromnie
waznych wartosci, wzajemne relacje mi¢gdzy cztonkami rodziny s3 niezwy-
kle istotne i moga by¢ w najwyzszym stopniu satysfakcjonujace. Tym nie-
mniej i tu wypada zgodzié si¢ z opinia M. Sutharland(1992), iz
skoro kobiety koncentruja si¢ wylacznie na zyciu rodziny i domu, nie bar-
dzo moga narzekaé, jesli sprawy kraju przybieraja na tyle niekorzystny ob-
rot, ze w konsekwencji cierpi na tym i zycie domu.

W naukach koscielnych takze zachodza zmiany, czego przykladem jest
rozwoj teologii feministycznej w judaizmie, chrze$cijanstwie oraz innych
religiach (K i n g, 1992). Niektore koscioly protestanckie akceptuja kobiety
jako pastorow, sa takze kobiety rabini. Jest wigc mozliwe, ze w przy-
szloéci nauki religijne uczynia kobiety swiadomymi, iz one réwniez moga
angazowaé si¢ w sprawy o szerszym zasi¢gu anizeli wylacznie dotyczace
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rodziny oraz moga mie¢ wladz¢ w organizacjach religijnych. Ale spory re-
ligijne na temat roli kobiety wciaz trwaja. Przyktadowo, w Wielkiej Bry-
tanii niektore grupy islamskie nadal niechetne s3 ksztalceniu swoich cérek
w szkolach koedukacyjnych lub w szkotach, ktére mogltyby proponowaé
im inny od przyjetego w ich religii model zycia kobiet (Muslim Girls...,
1991). Wyraznie aktywizuja si¢ fundamentali$ci islamscy we Francji, gdzie
lokalni imamowie zadaja, by dziewcze¢ta muzulmanki nosily przez caty
czas (takze na lekcjach) tradycyjne nakrycia glowy i aby nie byly trakto-
wane na réwni z chlopcami (Republika strachu, 1994).

Z tradycjami religijnymi bardzo czesto zwigzane s3 (nawet w krajach
zachodnich) poglady dotyczace okre§lonych obyczajow, np. zachowan ko-
biet w zyciu publicznym. Dominuja postawy tradycyjne. Bez wzgledu na
to, czy mamy do czynienia z wydarzeniami o charakterze politycznym,
spotecznym czy nawet akademickim, wyraznie zaznacza sie oczekiwanie, iz
to wlasnie m¢zczyzni bgda zabierac glos cz¢sciej anizeli kobiety, i w prak-
tyce, bardzo czgsto, rzeczywiscie tak sie dzieje. Stereotypowa opinia glosi,
iz kobiety w sytuacjach publicznych (i nie tylko) powinny odznaczaé si¢
skromnoscia. Poglad ten wyraza dosadnie, w jezyku potocznym, stwierdze-
nie: ,Kobieta nie $mie by¢ madrzejsza od mezczyzny.”

Stosunek do miejsca kobiet w spoleczenstwie jest ztozony. Z jednej
strony istnieje raczej powszechne przekonanie, ze kobiety powinny mie¢
szanse uzyskania analogicznego do m¢zczyzn wyksztalcenia, ktore pozwo-
litoby im podejmowaé prace dobrze ptatna, wymagajaca kwalifikacji.
Z drugiej wszakze strony utrzymuje sie poglad, ze pewne pozycje (role)
bardziej nadaja sie dla mezczyzn niz kobiet (Siemie s k a, 1990). I tak
np. nie poddaje si¢ zmianom tradycyjne przekonanie, ze polityka jest dzie-
dzina, w ktdrej kobiety nie bardzo si¢ orientuja. W badaniach przeprowa-
dzonych przez R. Siemienska (1990) w latach siedemdziesiatych
(1977, 1978—1979) respondenci pytani o swoj stosunek do udziatu w po-
lityce mezczyzn i kobiet, w przytlaczajacej wigkszosci przychylili si¢ do
opinii, ze ,polityka jest bardziej sprawa me¢zczyzn niz kobiet” (sadzilo tak
co najmniej 80% mezczyzn i kobiet).

Do grupy czynnikéw polityczno-spolecznych wptywajacych na niskie
uczestnictwo kobiet w polityce zaliczaja si¢ rowniez ideologie. Mozna za-
uwazy¢, ze glowne ideologie polityczne i opowiadajace si¢ za nimi partie
polityczne wielu krajow w niewielkim stopniu angazowaly sie w problema-
tyke praw kobiet (przynajmniej zupelnie do niedawna). I tak np. socjalizm
w wielu krajach glosil zainteresowanie poprawa sytuacji kobiet, ale w prak-
tyce nie zawsze byl w stanie sprosta¢ tym obietnicom. Podobnie niektorzy
krytycy oceniaja marksizm, ktory kontynuowat patriarchalne myslenie.



Edukacja kobiet dla demokracji 43

Edukacja jako sposdb przygotowania kobiet
do udziatu w demokraciji

Kwestia najbardziej istotna dla pedagoga jest znalezienie odpowiedzi
na pytanie: W jaki sposéb, w toku ksztalcenia oraz wychowania, mozna za-
checi¢ dziewczeta i kobiety do wiekszego zainteresowania zyciem spotecz-
nym czy tez politycznym swojego demokratycznego kraju, jak zwiekszy¢
ich ,wrazliwo§¢” na potrzebe udzialu we wspélzarzadzaniu krajem? Nie
jest to zadanie tatwe. Wszelkie autentyczne uczestnictwo jest bowiem uczest-
nictwem dobrowolnym. Tymczasem — jak stwierdza J. Szacki — wydaje
sie, ze nowoczesne demokracje okazaly sie znacznie bardziej skuteczne
w wyzwalaniu ludzi od niechcianych przez nich obowiazkéw publicznych
niz w stwarzaniu warunkow i zachet do rozwijania ich talentéw politycz-
nych oraz dzialania pospdlnego (S z a c k i, 1994).

Wychowanie do demokracji musi by¢ rownocze$nie wychowaniem
w duchu demokracji. Nawyk przyswajania zasad etyki demokratycznej wy-
ksztalca sie od najmlodszych lat, zanim jeszcze dziecko otrze si¢ o tresci
tradycyjnych przedmiotow szkolnych. Pedagogicznie skutecznym sposo-
bem nauczania demokracji dzieci jest czytanie i dyskusja na temat opowie-
Sci o bohaterach narodowych. Dobrze napisane historie przektadaja powaz-
ne kwestie na kategorie, ktore sa zrozumiale dla dzieci (R a vitch, 1990).
Nalezy wszakze zadba¢é o to, aby bohaterami owych opowiesci byli zaréw-
no mezczyzni, jak i kobiety. Starsze dzieci i mlodziez obj¢te sa naucza-
niem przedmiotu — wychowanie obywatelskie. Jego tresci, sposdb prowa-
dzenia oraz miejsce w ogélnym programie ksztalcenia sa zréznicowane.
W spoleczenstwie demokratycznym obywatele musza posiada¢ wiedze
o problemach ich spotecznosci i byé przygotowani do uczestnictwa w ich
rozwiazywaniu, jezeli bowiem uzbroja si¢ w informacjg, to ich idee nabie-
raja treSci (R a vitch, 1990). Dlatego konieczna jest troska, aby infor-
macja o sprawach spotecznych i polityce byla prezentowana we wlasciwy
sposob, tzn. interesujacy zarowno dla chlopcow, jak i dziewczat. Jesli in-
formacja ma charakter abstrakcyjny, a jej nadawcy (autorzy podrgcznika)
nie zwracaja uwagi na osobe odbiorcy, to dotychczasowa sytuacja pozosta-
nie nie zmieniona. Dziewcz¢ta moga uznac, iz material jest nieatrakcyjny,
lub moze im si¢ wydawaé (a przekonanie to bedzie wynikaé z dostarczo-
nej informacji), ze w rzeczywistosci polityka stanowi meska dziedzine
aktywnosci, totez one nie interesuja si¢ nia badz nie powinny interesowaé
si¢ za bardzo. I tutaj pojawia si¢ kwestia wzorow kulturowych, okreslaja-
cych odmienne oczekiwania wobec kobiet i m¢zczyzn. Jak na razie, zda-
rzenia polityczne nie dostarczaja mtodym kobietom wielu przykladow do
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nasladowania, a mass media codziennie pokazuja roznorakie spotkania po-
lityczne, wydarzenia i konferencje na szczeblu miedzynarodowym, w kto-
rych uczestniczy bardzo niewiele kobiet, w niektorych przypadkach na
prozno szukaé¢ bodaj jednej przedstawicielki. Polityka jest obszarem zycia
zdominowanym przez me¢zczyzn; zalezy wigc w duzym stopniu od sieci po-
wiazan i wzajemnych kontaktéw miedzy me¢zczyznami — nawet je$li nie-
ktore partie polityczne, w réznych krajach, podejmuja $wiadomy wysitek,
aby pozyska¢ kobiety i obdarzy¢ je odpowiedzialnymi stanowiskami. Przed
edukacja stoi zatem trudny problem do rozwiazania — nalezy przekonaé
kobiety, dla ktorych polityka jest nieatrakcyjna, ze maja pewien rodzaj zo-
bowiazania, aby zainteresowac sie tymi malo pociagajacymi sprawami
politycznymi, a nawet wlaczy¢ sie w zycie polityczne, w celu zreformowa-
nia go. Proba uzyskania dostepu do tego meskiego swiata moze si¢ okazaé
zdecydowanie zniech¢cajaca. Konieczne wydaje si¢ uwrazliwianie $wiado-
mosci spolecznej; w Polsce jest to zadanie bardzo wazne i pilne. O ogrom-
nej potrzebie takich dziatan swiadcza liczne negatywne przyklady z zycia
spotecznego, zwlaszcza politycznego. Konieczne jest wsparcie samych ko-
biet, w szczegdlnych przypadkach przybierajace konkretny wymiar — glo-
sow oddanych na kobiety. Z pewnoscia nie sprzyjaja rozbudzeniu zainte-
resowan polityka wypowiedzi znanych osdb, ktére moina znalez¢ w maga-
zynach dla kobiet (i nie tylko), a ktérych przykladem jest deklaracja:
»~Brzydze si¢ polityka. To nie jest dobre zaj¢cie dla kobiety. Wymaga wy-
ksztatcenia w sobie cech, ktére wedtug mnie kobiecie nie przystoja.” Jesli
chcemy nakloni¢ wiecej kobiet do udziatu w sprawach politycznych, nie-
zbedne sa dobre, efektywne oddzialywania edukacyjne.

Formalne nauczanie wiedzy o spoleczenstwie nie ma jakiego$ specyficz-
nego charakteru. Istnieje jednak mozliwo$¢ podejmowania przez szkoty
oraz instytucje wychowawcze zadan ksztaltowania postaw obywatelskich
érodkami praktycznymi. Moze to zostaé¢ osiagnigte poprzez zachg¢canie
dziewczat i chlopcéw do uczestnictwa w programie prac samorzadu lokal-
nego, angazowania si¢ w prac¢ na rzecz okreslonej instytucji publiczne;j
badz dziatalno$é na rzecz ludzi mieszkajacych w sasiedztwie szkoty. I tutaj
jednak moga sie pojawié roznice w przydziale zadan, uwzgledniajace ple¢,
a zarazem umacniajace zroznicowanie plciowe, np. chtopcy maluja, wyko-
nuja naprawy, dziewczgta za$ pilnuja malych dzieci lub rozmawiaja ze sta-
ruszkami (Sutherland, 1981).

Nauczyciele i wychowawcy moga wdraza¢ mlodziez do zachowan
demokratycznych poprzez stosowanie odpowiednich metod ksztalcenia,
przede wszystkim zachgcanie do zadawania pytan. W dzialalnosci edukacyj-
nej pytanie jest poczatkiem madro$ci — stwierdza Diane Ravitch
(1990). Polscy uczniowie i studenci nie sa przyzwyczajeni do tego, dziew-
czeta za$ w szczegolnosci wdrozone zostaly do stuchania i niechgtnie zadaja
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pytania. Konieczna jest zatem umiej¢tno$é angazowania dziewczat w dys-
kusje¢ i sklaniania ich do namystu, do wyrazania wlasnego zdania, rozwa-
zania odmiennych punktéw widzenia i argumentowania z duza moca na
rzecz swojego stanowiska (R a vi t ¢ h, 1990). Z tq kwestig $ciSle wiaze
si¢ problem koedukacji. Sygnalizujac go jedynie, nalezy zauwazyé, ze nie-
ktére badania wskazuja, iz w klasie lub grupie koedukacyjnej chtopcy badz
me¢zczyzni s3 sklonni przyjmowaé dominujace role oraz wyrazaé swoje
opinie w sposdb bardziej swobodny anizeli dziewczgta, czlonkinie tych
grup (Sutherland, 1981, 1992). Nalezy wigc dazyé do tego, aby ko-
biety w wyniku oddzialywan edukacyjnych staly si¢ asertywne, czuly sie
pewnie w wyrazaniu swoich opinii publicznie oraz w wartosciowaniu
wlasnych sadow.

W tym miejscu warto wspomnie¢, ze w niektorych krajach podejmowa-
ne s3 bardziej bezposrednie proby uczenia o polityce, jak rowniez ukazy-
wania nierownosci grup plciowych w spoleczenstwie. Przyktadowo,
w Szwecji podjeto zdecydowane préby wiaczenia tego typu zagadnien do
programu szkolnego, przygotowujac rownocze$nie odpowiednie materialy
(pomoce w nauczaniu), aby zilustrowaé¢ w atrakcyjnej i czytelnej formie,
jak nierownowazny jest udzial m¢zczyzn i kobiet w pewnych zawodach,
tudziez angazowaniu si¢ w zycie spoleczne kraju (Swedish Statistics,
1986). Podobne proby podjgto takze w innych krajach skandynawskich
(kobiety osiagnely tam relatywnie silniejsza pozycje).

Dzialania szkoly na rzecz wzrostu zainteresowania kobiet sfera zycia
publicznego przy wykorzystaniu odpowiednio skonstruowanych podrgcz-
nikéw i w obrgbie okreslonego przedmiotu to zaledwie niewielka cz¢sé ko-
niecznych oddzialywan wychowawczych. Kwestia bodaj najbardziej zna-
czaca z punktu widzenia pozadanych zmian jest funkcjonowanie w obrebie
szkol, a takze pozaszkolnych srodowisk wychowawczych, stereotypow na-
rzucanych przez spoleczenstwo. Stereotypy te wzmacniaja pasywno$c
dziewczat (R i c h, 1982) i zapewniaja dominacje me¢zczyzn w wigkszoéci sy-
tuacji oraz zdarzen spolecznych. Chlopcy wychowywani sa tak, aby domi-
nowaé¢ w przestrzeni publicznej i kontrolowa¢ dziewczeta. Kazda z plci
stosuje odmienny spos6b porozumiewania si¢, postuguje si¢ na co dzien od-
miennym jezykiem (T a n n e n, 1991).

Stereotypowy wizerunek dziewczat i kobiet, wedlug Bardwickai
Douvana (1971), obrazuje zalezno$é, pasywnos¢, delikatnos¢, mata
odpornosé na bdl, nieagresje, unikanie wspotzawodnictwa, orientacje inter-
personalna, empatie¢, czuto$é i opiekunczos¢. Jest wérod stereotypowych
cech kobiecych takze subiektywnosé, intuicyjnos¢, ustgpliwosé, podatnosé
na wplywy innych, niezdolno$¢ do podejmowania ryzyka, emocjonalna la-
bilnos¢, dodawanie otuchy. Stereotypowy obraz chlopcow i mezczyzn za-
wiera takie cechy, jak: niezaleznos¢, agresja, sktonno§é do wspotzawodnic-
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twa, zdolnosci przywoddcze, orientacja zadaniowa, asertywno$¢, innowacyj-
no$¢, samodyscyplina, stoicyzm, aktywnosé, obiektywnosé, umystowosé
analityczna, $miato§é, nieuleganie sentymentom, racjonalno$é, pewnosé
siebie i opanowanie emocji. Wymienione tu okres§lenia odnosza si¢ do wy-
idealizowanych, uproszczonych stereotypéw wzorcowej meskosci i kobie-
cosci, ale rowniez precyzuja rzeczywiste charakterystyki chlopcow
i dziewczat, m¢zczyzn i kobiet. Co prawda poszczegdlni mezczyzni i kobiety
(jednostki) moga byé podobni do stereotypu plci przeciwnej, to jednak réznice
grupowe pomie¢dzy ptciami potwierdzaja stereotypowe portrety. Jak nietrudno
zauwazyé, stereotypowe cechy chlopcéw i mezczyzn predysponuja ich do
podejmowania aktywnosci politycznej oraz rozwiazywania problemow
spolecznych o zasiegu ogdinokrajowym. W tym kontekScie niezwykle
wazne s3 pytania: W jaki sposob spoleczenstwo (a zwlaszcza szkoty) so-
cjalizuje swoich cztonkéw, aby dostosowaé ich do tych stereotypow? W jaki
sposob dziewczeta moga by¢é emancypowane poprzez edukacje, ktora umozli-
wi im nie tylko ekonomiczna niezaleznosé, ale rowniez wspotudziat w roz-
wigzywaniu probleméw Srodowiska lokalnego oraz calego kraju? Bedzie to
niewatpliwie wymagato podjecia wyzwania wobec tradycyjnych rél obu plci.

Istnieje pilna potrzeba zwrocenia uwagi na program ksztalcenia zawo-
dowego nauczycieli. Nauczyciele powinni by¢é przygotowani na wystapie-
nie ewentualnych réznic migdzy dziewczg¢tami i chtopcami w toku uczenia
o polityce badz sprawach obywatelskich. Pedagodzy musza takze by¢ $wia-
domi istniejacych uprzedzen, zaré6wno wsréd samych uczniéow, jak i ich
rodzicéw. Konsekwencja owych uprzedzen moze by¢ bowiem systematycz-
ne zniechgcanie dziewczat do angazowania si¢ w problematyke spoteczna
i polityczna (poczatkowo — zniechgcanie do przedmiotu, badz wybranych
jego czesci).

Nalezy stwierdzié, ze bardzo wiele dziatan, o charakterze politycznym
i stricte wychowawczym, musi by¢ jeszcze podjetych, jesli chcemy udosko-
nali¢ demokracj¢ poprzez wzrost udzialu kobiet w zyciu publicznym.
Szczegolne zadania przypadaja instytucjom edukacyjnym, ale instytucje te
maja rowniez do rozwiazania specyficzne problemy. Nie da sie np. wyklu-
czy¢ mozliwych zrodel konfliktu, jesli nauczanie religijne badz tradycyjne
poglady rodzicow beda raczej wzmacniaé przekonanie, ze mlode kobiety
powinny koncentrowac si¢ na wartoSciach zycia rodzinnego (i dziewczgta
z pewnoscia dostrzegaja atrakcje takiego zycia). Ale coraz wiecej dziew-
czat zdaje sobie rowniez z tego sprawg, ze uwaga po$wiecana zyciu rodzin-
nemu nie musi by¢ wylaczna. I to przestanie powinny podkres$laé i przeka-
zywac instytucje ksztalcace oraz wychowujace. Nawet jesli uczestniczenie
w pracach samorzadu lokalnego, zasiadanie w parlamencie czy rzadzie nie
jest przedmiotem aspiracji wszystkich kobiet, to wszystkie obywatelki da-
nego kraju bezwzglednie powinny si¢ orientowaé w sprawach i zdarze-
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niach zachodzacych w ich kraju, powinny by¢ w stanie wykorzysta¢ swoje
demokratyczne prawa w sposob efektywny i inteligentny dla dobra spote-
czenstwa (a takze szerszej spolecznosci Swiatowej). Taka przynajmniej jest
jedna z interpretacji demokracji i rozwoju. Prawda ta z trudem toruje sobie
droge w spoleczenstwie polskim.
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