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Wyksztalcenie ogolnotechniczne, bedace czgScia wyksztalcenia ogolnego,
wymaga nowych rozwiazan zaréwno w obszarze celow i tresci, jak i opraco-
wan metodycznych i organizacyjnych. Wymogi te sa zwiazane ze zmianami
cywilizacyjnymi, np. przechodzeniem od spoleczenstwa industrialnego do spo-
leczenstwa informacyjnego, przemianami roli czlowieka w systemach pracy za-
wodowej oraz zmianami w naukach pedagogicznych i1 psychologii (W. Fur-
manek, 1998).

Wdrozona w roku szkolnym 1999/2000 reforma edukacji wprowadzila
znaczne zmiany w ksztalceniu ogolnotechnicznym, zmniejszajac m.in. liczbg
godzin techniki. Sytuacja taka zmusza do poszukiwania rozwiazan pozwala-
jacych najefektywniej wykorzystywaC czas przeznaczony na lekcje techniki.
W obszarze tych poszukiwan czolowe miejsce przypada metodom ksztalcenia.

W edukacji ogoélnotechnicznej tradycyjnie stosuje si¢ metody praktyczne,
ktérych istota jest uczenie si¢ przez dzialanie. Sa to metody przez wiele lat
dopracowywane, a mimo to czasochlonne. Redukcja godzin techniki zmusza
do poszukiwania i wdrazania nowych metod ksztalcenia, wiazacych si¢ z dzia-

! Przytoczone w artykule badania pochodza z pracy doktorskiej pt. Metody rozwijania
tworczego myslenia w edukacji ogélnotechnicznej pisanej pod kierunkiem prof. dr. hab. Stanistawa
Juszezyka, obronionej w 2001 r. w Uniwersytecie Szczecinskim.
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lalnoscia praktyczna uczniéw oraz wymaga szerszego wykorzystywania metod
opierajacych si¢ na innych postaciach aktywnosci uczniow. Szczeg6lna uwage
nalezy zwroci¢ na uczenie si¢ przez odkrywanie, ktére w procesie dydaktycz-
nym jest realizowane podczas stosowania metod ksztalcenia objetych wspblna
nazwa ,metody problemowe”.

Metody te pozwalaja na samodzielne zdobywanie przez uczniow wiedzy,
wspomagaja ksztaltowanie ich aktywnosci tworczej, a to umozliwia stymulo-
wanie ich twoérczego myslenia. Psychologowie, zwlaszcza reprezentujacy nurt
humanistyczny twierdza, ze mysle¢ tworczo potrafi kazdy. W celu podej-
mowania dzialan dydaktycznych, obejmujacych wykorzystywanie sposobu
uczenia si¢ przez odkrywanie, wazniejsze jest jednak twierdzenie o mozliwosci
ksztaltowania umiej¢tnosci tworczego myslenia. Ksztaltowanie to, zdaniem

Doroty Ciechanowskiej (1999), zalezy od bogatej i zroznicowanej sty-
mulacji.

Metody problemowe na lekcjach techniki

Potrzebg stosowania — przez nauczycieli techniki — metod problemowych
w pracy z uczniami mozna wykaza¢ przez analiz¢ Rozporzadzenia Ministra
Edukacji Narodowej w sprawie podstaw programowych ksztalcenia ogolnego
(Dz.U. nr 61 z dn. 19 czerwca 2001 r. poz. 625). Dla szkoly podstawowej
jednym z dwoch zadan szkoly zapisanych w tych podstawach jest ,organi-
zowanie wielostronnej aktywnosci uczniow”, a jednym z osiagni¢¢ — ,,opraco-
wanie pomystoéw technicznych w formie dokumentacji technicznej (z wykorzys-
taniem eksperymentowania, modelowania technicznego oraz technologii infor-
macyjnej)”. Natomiast w gimnazjum zadanie szkoly okreslono jako ,,zorgani-
zowanie warunkéw do samodzielnego dzialania technicznego z wykorzysta-
niem typowych metod stosowanych w podstawowych dziedzinach techniki”,
a wérod tresci zamieszczono ,.projektowanie i konstruowanie”.

Uwzgledniajac specyfike problemow technicznych, mozna dokona¢ proby
wskazania najbardziej przydatnych metod problemowych w ich rozwiazywa-
niu. Sa to: klasyczna metoda problemowa (lekcja w poszukujacym toku pracy
dydaktycznej), burza mozgéw, gra symulacyjna, problemowa metoda labora-
toryjna, metoda projektow.

Prowadzone w roku szkolnym 1999/2000 badania sondazowe wskazaly, ze
zardwno w szkole podstawowej, jak i w gimnazjum najbardziej popularna jest
burza mozgbw, okreslana takze jako brainstorming lub gielda pomystow.
Burz¢ mozgow Czestaw K upisiewicz (1994) zaliczyt do grupy gier dydak-
tycznych. Krzysztof Kruszewski (1993) twierdzi, ze stosuje si¢ ja bardzo
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latwo, jej przygotowanie nie wymaga dlugiego czasu, a uczniowie ja lubia.
Badania eksperymentalne przeprowadzone na grupie studentow przez Edwar-
da Necke (1983) wykazaly, ze burza mozgow jest skutecznym sposobem
stymulowania tworczosci, szczegolnie w zadaniach stabo okreslonych, np. typu
»przewidywanie konsekwencji”’, mniej natomiast nadaje si¢ ona do rozwiazy-
wania zadan dobrze okreslonych, np. typu ,,wynalazek”. Ten sam autor uznaje
za celowe, w odniesieniu do burzy mozgow, uzywanie okreslenia ,.technika”
(a nie ,,metoda”) tworczego myslenia, gdyz nie polega ona na dlugofalowych
oddziatlywaniach dydaktyczno-wychowawczych, ukierunkowanych na rozwija-
nie u wychowankow waznych, z punktu widzenia tworczosci, cech intelektual-
nych, np. zdolnoéci czy stylow poznawczych lub cech osobowosciowych.
Techniki tworczego myslenia, a wigc takze burza mozgow, sa zabiegami sto-
sowanymi doraznie, na zasadzie ,tu i teraz”.

Zarowno mala skutecznos$¢ burzy mozgow w rozwiazywaniu zadan dobrze
okreslonych, waznych w edukacji ogolnotechnicznej, jak i dorazny charakter
jej wykorzystania implikuja konieczno$¢ poszukiwania nowych metod pracy
z uczniami. Potrzebg tych poszukiwan potwierdzily przytoczone juz badania
sondazowe przeprowadzone wsrod nauczycieli techniki. Nowe metody prob-
lemowe powinny posiada¢ wlasciwosci pozwalajace na zakwalifikowanie ich
do metod tworczego myslenia. W obszarze tych poszukiwan interesujace sa
metody proponowane przez Edwarda de Bono: metoda szesciu kapeluszy my-
Slowych i konstrukcja TO/LOPOSO/GO.

Metody Edwarda de Bono

Metoda szesciu kapeluszy myslowych oparta zostala na wydzieleniu, w pro-
cesie tworczego rozwigzywania problemow, szesciu roznych stylow myslenia.
Kazdy czlowiek moze mysle¢ jednym, ulubionym stylem, ale wowczas moze
mieé problemy w komunikowaniu si¢ z ludZzmi myslacymi innymi stylami.
Dlatego wazne jest, by cztowiek potrafil dobierac style myslenia w zaleznosci
od sytuacji. Istotne dla nauczycieli jest to, ze — zdaniem Edwarda de Bono
— umiejetno$¢ te mozna ksztaltowaé przez odpowiednia edukacie.

W celu ulatwienia zapamigtania i postugiwania si¢ tymi stylami autor tej
metody przydzielit kazdemu stylowi kapelusz w odpowiednim kolorze: biatym,
zielonym, z6ltym, czarnym, czerwonym i. niebieskim.

1. Kapelusz bialy: oznacza dane, fakty, informacje. Jakie dane mamy?
Jakich danych nam brakuje? W jaki spos6b uzupelni¢ potrzebne dane? Jest to
styl my§lenia obiektywnego, opartego na faktach.
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2. Kapelusz zielony: symbolizuje pomysly, rozwiazania alternatywne, pro-
pozycije, sugestie, koncepcje. Styl ten dotyczy myslenia tworczego.

3. Kapelusz z6lty: wskazuje na korzysci, zalety, zyski, oszczgdnosci. Styl
ten wymaga myslenia catkowicie racjonalnego, logicznego.

4. Kapelusz czarny: oznacza wyszukiwanie wad, negatywnych osadow,
weryfikacje faktow, oceng prawdziwosci. Jest to styl myslenia krytycznego,
wymagajacego racjonalnosci i logiki.

5. Kapelusz czerwony: charakteryzuje emocje, odczucia, przeczucia, intui-
cje. Wypowiedzi zwiazanych z mysleniem w tym stylu nie trzeba popierac
racjonalnymi argumentami.

6. Kapelusz niebieski: wykorzystywany jest do analizy procesu myslenia,
jego kontroli i sterowania. Styl ten symbolizuje czynnosci organizacyjne zwig-
zane z funkcjonowaniem umystu osoby wykorzystujacej ten typ myslenia (de
Bono, 1996).

Kazdy kapelusz moze by¢ wykorzystany wielokrotnie, a wybor kapelusza
w danej chwili uzalezniony jest od potrzeb. Proponuje si¢ jednak, by w czasie
oceny pomystu uzy¢ kapelusza w kolorze z6ttym przed kolorem czarnym. Za-
pobiega to zbyt pochopnemu odrzuceniu pomystu, zachodzacemu cz¢sto po
uswiadomieniu sobie jego wad, bez znajomoSci zalet.

Konstrukcja TO/LOPOSO/GO jest konstrukcja pigcioetapowa, ktora moz-
na przedstawi¢ w formie schematu graficznego (rys. 1). Pionowa czgs¢ sche-
matu, ktéry ma postaé litery L, symbolizuje to, co jest juz znane (cel, in-
formacje, mozliwosci), a pozioma jej czgs¢ dotyczy tego, co mozna zrobi¢
(mozliwosci, decyzje, dzialanie).

Kazdemu z pi¢ciu etapow tej konstrukcji przypada jedna sylaba oznaczaja-
ca angielskie stowa (TO, LO, SO, GO) lub skrét (PO — Provocative Operation):
— sylaba TO oznacza kierunek, cel namystu,

— sylaba LO oznacza przyjrzenie si¢ sytuacji, gromadzenie informacji niezbed-
nych do rozwiazania sytuacji problemowe;j,

— skrot PO oznacza pomysty zarowno rozsadne, racjonalne, jak i prowokacyj-
ne, spekulacyjne,

— sylaba SO oznacza wybranie jednej z uzyskanych w poprzednim etapie
mozliwosci,

— sylaba GO oznacza realizacj¢ wybranego pomystu.

TO
LO
PO SO GO

Rys. 1. Konstrukcja TO/LOPOSO/GO.
Zrédio: Edward de Bono (1998, s. 232)
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Srodkowa czgsé nazwy tej konstrukcii, tzn. LOPOSO, zostala celowo przez
jej autora zawarta migdzy symbolami ,,/”, gdyz oznacza drogg, ktéra dochodzi
si¢ do celu, czyli wlasciwe myslenie. Jezeli poszczegblne etapy myslenia maja
odgrywac rol¢ porzadkujaca proces myslenia, to kazdy z nich powinien by¢
traktowany oddzielnie. Edward de Bono przyznaje jednak, ze w praktyce czesto
dochodzi do zazgbiania si¢ poszczegolnych etapow (de Bono, 1998).

Najistotniejszym zadaniem metody szesciu kapeluszy myslowych oraz kon-
strukcji TO/LOPOSO/GO jest porzadkowanie procesu myslenia. W metodzie
szesciu kapeluszy myslowych zadanie to realizowane jest przez skupienie si¢ na
jednym tylko stylu myslenia w danej chwili, a w konstrukcji TO/LOPOSO/GO
— przez stosowanie oddzielnych etapow myslenia. Metody te sa, zdaniem ich
autora, narzgdziami, ktore ucza twoérczego myslenia.

Opis eksperymentu

W celu okreslenia mozliwosci rozwoju tworczego myslenia technicznego
przez stosowanie opisanych metod Edwarda de Bono przeprowadzono bada-
nia metoda naturalnego eksperymentu pedagogicznego wsrod ucznidow klas
VII i VIII szkoly podstawowej w ramach przedmiotu ,technika”. Przyjeto
plan eksperymentu z grupa eksperymentalna i kontrolna, z pomiarem poczat-
kowym i koncowym. Uczniowie grupy eksperymentalnej, oprocz opanowania
okreslonego zasobu wiedzy metodami podajacymi (opowiadanie, wyklad, opis
i pogadanka), metodami ogladowymi (pokaz i pomiar) i praktycznymi (me-
toda realizacji zadah wytworczych, metoda cwiczen oraz instruktaz), roz-
wiazywali metodami Edwarda de Bono szereg probleméw zwiazanych z ta
wiedza. W tym samym czasie uczniowie grupy kontrolnej opanowywali wiedzg
wynikajgca z tego samego programu nauczania, z wykorzystaniem tych samych
metod, z wyjatkiem metod Edwarda de Bono. Eksperyment zrealizowano
w 1997 roku w czterech szkolach podstawowych w Bytomiu. Badaniom pod-
danych zostalo osiem klas VII i tylko dwie VIII. Dysproporcja powstata
z powodu realizacji w VIII klasach, w ramach przedmiotu ,technika”, ele-
mentow informatyki.

Mimo ze minglo juz kilka lat, wyniki tych badan sa nadal aktualne.
Metody te maja bowiem zastosowanie uniwersalne. Moga byC¢ wykorzysty-
wane nie tylko w edukacji ogolnotechnicznej, ale takze na lekcjach wielu
innych przedmiotoéw i z uczniami w ré6znym wieku.

W badaniach przyj¢to nastgpujacy problem gtowny: W jakim stopniu za-
stosowanie metod Edwarda de Bono na lekcjach techniki wptywa na rozwoj
tworczego myslenia technicznego uczniéw klas VII i VIII?
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Postawiono hipotez¢ gtéwna: Poziom rozwoju tworczego myslenia tech-
nicznego uczniow bioracych udzial w procesie dydaktycznym z wykorzy-
staniem metod Edwarda de Bono begdzie wyzszy od poziomu rozwoju twor-
czego myslenia technicznego uczniow ksztalconych innymi metodami.

Ze wzgledu na trudnosci zwiazane z bezposrednim okreslaniem poziomu
rozwoju tworczego mys$lenia technicznego uczniow i stosunkowo latwiejsza
ocena poziomu rozwoju poszczegélnych cech instrumentalnych tego myslenia,
pomiarom poddano pewne cechy. Okre$lono je na podstawie publikaciji Euge-
niusza Talejki (1973) jako logiczne rozumowanie, wyobraznig, intuicje,
oryginalno$¢ myslenia i fantazjg, przy czym zgodnie z propozycja Edwarda
Franusa (1978) wyobrazni¢ podzielono na: wyobrazni¢ przestrzenng, wyob-
razni¢ konstrukcyjna i wyobrazni¢ kinetyczna.

Logiczne rozumowanie zwigzane jest z umiejetnoscia prawidtowego stoso-
wania praw logiki w rozwiazywaniu probleméw (de Bono, 1998).

Wyobraznia przestrzenna to zdolno$¢ przedstawiania sobie cech geomet-
rycznych przedmiotow tréjwymiarowych. Do cech tych zaliczyé mozna ksztatt,
czyli brylowatos§¢ (gtowna cecha roznicujaca przedmioty zaré6wno dwuwymia-
rowe, jak i trojwymiarowe), wielko$¢ (cecha wyrazajaca stosunek danego przed-
miotu do przyjetej jednostki miary lub do innych przedmiotéow), polozenie
(ustawienie przedmiotu wzglgdem podstawy, poziomu lub pionu) i lokalizacje
w przestrzeni (usytuowanie przedmiotu w otoczeniu lub elementu w strukturze
przedmiotu wzgledem innych elementéw) (Franus, 1978).

Wyobraznia konstrukcyjna to zdolno$¢ do wytwarzania schematycznych
wyobrazen sposobu strukturalnego i funkcjonalnego polaczenia statycznych
i dynamicznych elementéow struktury technicznej (Franus, 1978).

Wyobraznia kinetyczna to wyobraznia ruchu pozwalajaca przewidywal
zmiany polozenia punktu lub ciala w przestrzeni wzgledem ukiadu przyjetego
za uklad odniesienia (Franus, 1978).

Intuicja, okre$lana rowniez jako natchnienie lub przeczucie, to zdolnos¢
dochodzenia do pewnych sadow i przekonan bez swiadomego wnioskowania,
a nawet bez u§wiadomienia sobie przestanek uzasadniajacych dane przekona-
nie (Dobrotowicz, 1993).

Oryginalno§¢ myslenia to zdolnos¢ do konstruowania oryginalnych pomy-
stow czy wytworow (Szymanski, 1987).

Fantazja jest sprawno$cia myslowo-wyobrazeniowego przedstawienia sy-
tuacji, zdarzen lub calych ciagdéw zdarzeniowych, bedacych przetworzeniem
lub wzbogaceniem wczesniejszych doswiadczen. Moze dotyczy¢ takze przed-
stawiania nowych sytuacji, zdarzen i ciagow zdarzeniowych (Szewczuk,
red., 1985).

Wymienione cechy znalazly swe odzwierciedlenie w szczegélowych prob-
lemach badawczych i odpowiadajacych im hipotezach. Postuzyly takze do
sformulowania zmiennych zaleznych szczegélowych i ich wskaznikow.
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Do pomiaru zmiennych zastosowano narzgdzia badawcze:

- test Ravena do pomiaru poziomu logicznego rozumowania,

— test TMT (test Tworczego Myslenia Technicznego) do pomiaréw poziomu
wyobrazni przestrzennej, wyobrazni kinetycznej, wyobrazni konstrukcyjnej,
intuicji, oryginalnosci myslenia oraz fantazji.

Przyjeto, ze poziom rozwoju poszczegolnych cech instrumentalnych twor-
czego myslenia technicznego jest:

— bardzo wysoki, gdy wskaznik procentowy wynosi 90%-100%,

— wysoki, gdy wskaznik procentowy wynosi 70%-90%,

— umiarkowany, gdy wskaznik procentowy wynosi 50%-70%,

— niski, gdy wskaznik procentowy wynosi 20%-50%,

— bardzo niski, gdy wskaznik procentowy wynosi ponizej 20%.

Warto$¢ 100% oznacza, ze warto$¢ wzgledna roznic miedzy Srednimi aryt-
metycznymi otrzymanymi w pomiarach poczatkowych i koncowych poréow-
nywanych grup wynosi 1. Wybrano warto$¢ wzgledna, gdyz w tescie Twor-
czego Myslenia Technicznego znajdowaly si¢ zarOwno pytania otwarte, jak
i zamknigte, a to wykluczylo ustalenie mozliwej do zdobycia liczby punktow.

W wyniku przeprowadzonych badan poczatkowych stwierdzono réwno-
wazno$§¢ grupy eksperymentalnej i grupy kontrolnej pod wzgledem poziomu
wszystkich cech instrumentalnych tworczego myslenia technicznego.

Wyniki eksperymentu

Uzyskane wyniki poddano analizie statystycznej za pomoca testu niepara-
metrycznego x2. Badania przeprowadzono na duzej (233 uczniéw) probie, przy
wymaganych N > 30.

W rezultacie weryfikacji hipotez szczegélowych wysnuto nastgpujace wnio-
ski:

— w przypadku wskaznika poziomu rozwoju logicznego rozumowania — grupa
eksperymentalna osiagne¢ta wyniki lepsze o 13,5% od grupy kontrolnej, co,
zgodnie z przyj¢tymi wskaznikami zmiennych, jest poziomem rozwoju bar-
dzo niskim, a jednoczes$nie uzyskane w tych pomiarach wyniki cechowaty si¢
duza istotnoscig statystyczna,

— w przypadku wskaznika poziomu rozwoju wyobrazni przestrzennej — grupa
eksperymentalna osiagnela wyniki lepsze o 47,7% od grupy kontrolnej, co,
zgodnie z przyjetymi wskaznikami zmiennych, jest poziomem rozwoju nis-
kim, a uzyskane w tych pomiarach wyniki charakteryzuja si¢ duza istotno-
Scig statystyczna,
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— w przypadku wskaznika poziomu rozwoju wyobrazni konstrukcyjnej — gru-
pa eksperymentalna osiagnela wyniki lepsze o 67,9% od grupy kontrolnej,
co, zgodnie z przyjetymi wskaznikami zmiennych, jest poziomem rozwoju
umiarkowanym, a uzyskane w tych pomiarach wyniki odznaczaja sie takze
duza istotnoscia statystyczna,

~ w przypadku wskaznika poziomu rozwoju wyobrazni kinetycznej — grupa
eksperymentalna osiggneta wyniki lepsze o 67,2% od grupy kontrolne;j,
co, zgodnie z przyjetymi wskaznikami zmiennych, jest poziomem rozwoju
umiarkowanym, a uzyskane w tych pomiarach wyniki maja réwniez duza
istotnos¢ statystyczna,

— w przypadku wskaznika poziomu rozwoju intuicji — grupa kontrolna
osiagneta wyniki lepsze o 2,4% od grupy eksperymentalnej, co, zgodnie
z przyjetymi wskaznikami zmiennych, jest poziomem rozwoju bardzo niskim
(w granicach blgdu 3%), a uzyskane w tych pomiarach wyniki nie sg istotne
statystycznie,

— w przypadku wskaznika poziomu rozwoju oryginalnosci myslenia — grupa
eksperymentalna osiagneta wyniki lepsze o 83,3% od grupy kontrolnej, co,
zgodnie z przyjetymi wskaznikami zmiennych, jest poziomem rozwoju wy-
sokim, przy czym nalezy podkreslic, ze uzyskane w tych pomiarach wyniki
cechuja si¢ mala istotnoscia statystyczna,

— w przypadku wskaznika poziomu rozwoju fantazji — grupa eksperymentalna
osiagneta wyniki lepsze o 48,7% od grupy kontrolnej, co, zgodnie z przyjety-
mi wskaznikami zmiennych, jest poziomem rozwoju niskim, a uzyskane
w tych pomiarach wyniki charakteryzuja si¢ duza istotnoscia statystyczna.

Pozytywny wplyw metody szesciu kapeluszy myslowych i konstrukcji
TO/LOPOSO/GO na sze$¢, sposrod siedmiu, cech instrumentalnych tworcze-
go myslenia technicznego potwierdza ich przydatnos¢ w rozwoju tego my-
slenia.

Brak pozytywnych rezultatow we wspieraniu rozwoju intuicji moze miec
wiele przyczyn. Wprawdzie czerwony kapelusz dotyczy myslenia intuicyjnego,
wydaje si¢ jednak, ze najwazniejszej z tych przyczyn nalezy upatrywa¢ w istocie
samej intuicji. Jest prawdopodobnie cecha, ktora nie rozwija si¢ przez sam akt
jej stosowania.

Zachowanie uczniow podczas eksperymentu

Stosujac technike obserwacji, dokonano opisu zachowania si¢ uczniow
poddanych badaniom eksperymentalnym. Szczegoélne zainteresowanie wzbu-
dzal wplyw metody szesciu kapeluszy myslowych i konstrukcji TO/LOPO-
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SO/GO na ich zainteresowanie problemami oraz aktywno$¢ i zaangazowanie
w rozwigzywaniu probleméw technicznych.

Z przeprowadzonych obserwacji wynika, ze w§rod ucznidw z grupy eks-
perymentalnej zainteresowanie problemami i aktywno$¢ w ich rozwiazywaniu
zwigkszala si¢ zauwazalnie w trakcie trwania eksperymentu.

Na poczatku trwania eksperymentu, tzn. po dokonaniu pomiaru poczat-
kowego cech instrumentainych tworczego myslenia technicznego, a nast¢pnie
po zapoznaniu uczniéw z metoda szesciu kapeluszy mysSlowych i konstrukcja
TO/LOPOSO/GO, zaczgto metody te stosowaC w rozwiazywaniu roznych
probleméw technicznych. Po kilku lekcjach natrafiono na pewne przeszkody
o charakterze dydaktycznym i wychowawczym.

Do przeszkod dydaktycznych zaliczy¢ mozna stawiane przez uczniéw pyta-
nia oraz czynione uwagi:

— Po co mam stosowac¢ tego typu metody, skoro normalnie myslac, tez moge
te problemy rozwiazywac?

— Kiedy bedziemy robi¢ (wytwarza¢) co§ konkretnego?

— Metody te i tak mi si¢ nie przydadza, bo nie bed¢ prosil kolegow o my-
Slenie w jakim$ kolorze.

— Nie musz¢ zastanawiac si¢ nad jakimi$ problemami technicznymi, bo ide do
ogolniaka.

Przeszkody te zostaly usunigte po ukazaniu uczniom mozliwosci stosowania
metod Edwarda de Bono w innych dziedzinach wiedzy oraz w roéznych sytua-
cjach zycia osobistego (np. w kilku klasach zrezygnowano — na jednej lekcji
— z rozwiazywania problemu technicznego, a zaproponowano szukanie od-
powiedzi — z udzialem tych metod — na pytania: Jak zorganizowac oryginalna
prywatke? Jak przekonac rodzicow do kupna nowego roweru gorskiego?).

Natomiast przeszkody o charakterze wychowawczym dotyczyly zachowan
uczniow zakiocajacych ustalony wspélnie w klasie lad w trakcie poszukiwan
rozwiazania problemu. Wprawdzie poszukiwaniom tym sprzyjala wlasciwa
atmosfera, majaca nawet charakter zabawy (nasycona pomystami, ideami,
stowem), pewna swoboda zachowan i mozliwos¢ nieskrgpowanej wypowiedzi,
jednak wowczas niektorzy uczniowie latwo przekraczali umowna granicg do-
zwolonych zachowan. Nalezaty do nich: zlosliwe uwagi w odniesieniu do wy-
powiedzi innych, wySmiewanie tych wypowiedzi oraz proby wplatania w swoje,
czasem bardzo interesujace, pomysly wulgaryzméw. Te przeszkody ulegaly
stopniowej redukcji wraz ze zwigkszajaca si¢ liczba uczniow aktywnie po-
szukujacych rozwigzan, chociaz do konca trwania eksperymentu mozna je bylo
nadal obserwowac.

Podsumowujac wyniki obserwacji uezestniczacej w grupach poddanych
badaniom eksperymentalnym, nalezy stwierdzi¢, Zze stosowanie metod Edwar-
da de Bono wplyn¢lo w znacznym stopniu na zwigkszenie aktywnosci uczniow
w trakcie lekcji, ich zainteresowania problemami oraz rozwiazywaniem ich.
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Opinie nauczycieli bioracych udziat w eksperymencie

Wszyscy nauczyciele bioracy udzial w eksperymencie wyrazili opinig, ze
metody Edwarda de Bono: metoda szesciu kapeluszy myslowych i konstrukcja
TO/LOPOSO/GO powinny by¢ wliczone w poczet metod ksztalcenia. Do naj-
wazniejszych argumentow sklaniajacych nauczycieli techniki do takiej opinii
naleza:

— przydatno$¢ obu metod w rozwiazywaniu probleméw technicznych, a tym
samym — w rozwijaniu tworczego myslenia technicznego,

— wartosci dydaktyczne,

— prostota stosowania.

Mozliwosci wykorzystania
metod Edwarda de Bono w zreformowanej szkole

Zmiana rzeczywistoSci strukturalno-oswiatowej implikuje koniecznoé
wskazania mozliwosci wykorzystania metody szeSciu kapeluszy myslowych
oraz konstrukciji TO/LOPOSO/GO w funkcjonujacej obecnie strukturze szkol-
nictwa. Cele i treSci ksztalcenia realizowane w badaniach eksperymentalnych
uwzglednialy obowiazujacy wowczas program nauczania i dotyczyly techniki
w tzw. waskim ujeciu, laczacym technik¢ z technologia. W klasie VII obej-
mowaly one technologi¢ metali, a w klasie VIII — elektrotechnikg, elektronike
oraz energetyke.

Wiek uczniow uczestniczacych w tych badaniach odpowiada obecnie I i II
klasie gimnazjum. Dla tych klas wykorzystanie omawianych metod Edwarda
de Bono w rozwiazywaniu problemow dotyczacych wymienionego zakresu
celow i treSci nie budzi watpliwosci. Przykladowo, Krzysztof Mincewicz
w programie nauczania techniki z elementami informatyki i wychowania
komunikacyjnego w klasach I-111 gimnazjum (DKW-4014-68/00) w materiale
nauczania dotyczacym technologii w klasie I ujal obrobke i taczenie metali,
a w klasie II — elektrotechnike i elektronike. Innym przykladem moze byé pro-
gram nauczania techniki dla gimnazjum Witolda Bobera, Ewy Krolickiej
i Danuty Lazuchiewicz (DKW-4014-224/99), w ktorym jednym z trzech profili
jest profil technologiczny, a w nim m.in. obrobka metali, mechanika, elektro-
technika i elektronika.

Wspomniane juz mozliwosci uniwersalnego stosowania metody szeSciu
kapeluszy myslowych oraz konstrukcji TO/LOPOSO/GO pozwalaja na ich
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wykorzystanie w trakcie realizacji innych, niz opisane, celow i treSci przed-
miotu ,.technika” w gimnazjum.

Rowniez nauczyciele techniki w szkole podstawowej moga je wlaczyé
w zestaw metod, ktorymi postuguja si¢ uczniowie podczas rozwigzywania
réznych problemow technicznych.

Podsumowanie

Wykorzystanie metod Edwarda de Bono: metody szesciu kapeluszy my-
slowych i konstrukcji TO/LOPOSO/GO w rozwiazywaniu problem6w tech-
nicznych, przyczynia si¢ do rozwoju wielu cech instrumentalnych tworczego
myslenia technicznego: logicznego rozumowania, wyobrazni przestrzennej,
wyobrazni konstrukcyjnej, wyobrazni kinetycznej, oryginalnosci mys$lenia oraz
fantazji. Uprawnia to do prezentacji tych metod nauczycielom techniki i pro-
ponowania im, by wykorzystywali je do rozwijania tworczego myslenia tech-
nicznego uczniéw. Warto przy tym eksponowac niezaprzeczalne ich zalety:
— skuteczno$¢ rozwijania wigkszosci cech instrumentalnych tworczego my-
slenia technicznego,

— przydatno$¢ obu metod w rozwiazywaniu problemow technicznych,

— latwosc ich stosowania,

— w odniesieniu do metody szesciu kapeluszy myslowych takze mozliwosc
stosowania na lekcji kapeluszy wybranych (a nie wszystkich) kolorow.

Ostatnia z wymienionych zalet moze polega¢ np. na poleceniu, by ucznio-
wie zatozyli z6tty kapelusz i zastanawiali si¢ nad pozytywnymi cechami lub
korzysciami plynacymi z omawianego rozwigzania technicznego, by zalozyli
czarny kapelusz i w nim ocenili szkodliwosci i zagrozenia, jakie powoduje
wybrana dziedzina przemystu, czy tez kapelusz czerwony i wyrazili swoje od-
czucia, zwigzane z dana nowinka techniczna.

Dzi¢ki temu metoda szesciu kapeluszy moze by¢ wykorzystywana prawie
na kazdej lekcji i w przeciwienstwie do wigkszosci metod i technik tworczego
myslenia — zajmowaé niewielki jej fragment.
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