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w lustrze edukacji ustawicznej,
czyli gra w , najstabsze ogniwo*

,Demokracja i o§wiata ludu” to dwie nieroztaczne wartosci, ktére — postu-
lowane w réznorodnych kontekstach polityczno-spotecznych, z r6znym nasi-
leniem i kolorytem — daly poczatek nowoczesnej edukacji dorostych w Euro-
pie. We wspolczesnych dazeniach do wzmocnienia i doskonalenia demokracji
jako jedynej pozadanej formy zycia politycznego i spolecznego na kontynencie
europejskim ,,oéwiata ludu” — obecnie zastapiona w réznych jezykach nowo-
czesnymi terminami: ,,edukacja dorostych”, ,,edukacja ustawiczna”, ,,edukacja
calozyciowa”, ,,edukacja towarzyszaca czlowiekowi przez cale zycie” — nadal
jest ideologicznie wazna. Dzi§, bardziej niz kiedykolwiek w przesztoéci, po-
strzegana jest jako instrument lub wregcz strategia zapewniajaca rOwnowage
spoleczna. A mimo to wszyscy juz w migdzyczasie wiemy: edukacji ustawicz-
nej, spelniajacej najwyzsze kryteria jakosciowe nie mozna miec¢ za darmo. Kto
placi — ten wymaga. Kto nie placi — niech zostanie w domu..., je$li dom ma.

Zaleznosci migdzy pochodzeniem jednostki, jej pozycja spoleczna a pozio-
mem wyksztalcenia sa od dawna niekwestionowane. ,, Tradycyjny system nau-
czania przyczynia si¢ w niezroOwnany sposob do utrwalania struktury stosun-

* Wyrazenie nawiazuje do emitowanego przez kanat telewizji prywatnej TVN teleturnieju
Najslabsze ogniwo. W turnieju bierze udziat jedna druzyna, ktéra musi odpowiada¢ na pyta-
nia z roéznych dziedzin wiedzy. Zespo6t uczestnikow eliminuje po kazdej rundze najstabszego
zawodnika albo, z pelnym wyrachowaniem, potencjalnego konkurenta do gléwnej wygranej.
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kow klasowych i tym samym do jej uprawomocnienia — ukrywajac fakt, ze
produkowane przezen hierarchie szkolne reprodukuja hierarchie spoleczne”
— stwierdzit przed laty Pierre Bourdieu (1990, s. 267). Wspoélczesna polska
pedagogika wstrzasnely badania nad réwnoscia w edukacji i poziomem jej
demokratyzacji, opublikowane przez Zbigniewa Kwiecinskiego (2002a,
b, ¢). Wprowadzit on do terminologii pedagogicznej takie zwroty, jak: ,,agonia
o$wiaty na wsi”, ,,zapetlenie kwestii edukacyjnej”, ,,i c6z po pedagogice w zbo-
jeckich czasach?”, ,bledne koto ubdstwa kulturowego”, ,,przesunigcie socjali-
zacyjne”, ,,odobywatelnienie”, ,,uwigzniecie poza kulturg” Melosik, 2002,
s. 120).

Nieréwnosci w dostgpie do edukacji wystepuja w calej Europie, w pan-
stwach dawnego bloku socjalistycznego sa one szczegdlnie drastyczne. Warun-
kuja je przede wszystkim takie czynniki, jak: zamieszkiwanie na obszarach
wigjskich [ub w matych miasteczkach, przynaleznos¢ do grupy spolecznej, sto-
pien niepetnosprawnosci, przynaleznos¢ do mniejszosci narodowej. W Polsce
jedynie 1% instytucji edukacji dorostych ma swoja siedzibe na terenach
wiejskich i w matych miastach, pozostate 99% rozwija swa oferte w wielkich
aglomeracjach miejskich. Sposrod dzieci ojcow legitymujacych sie wyksztal-
ceniem podstawowym az 43% konczy nauke na tym samym szczeblu edukacii,
jedynie 5% zdobywa wyksztalcenie wyzsze, natomiast w przypadku dzieci
z rodzin lepiej wyksztalconych odsetek absolwentow wyzszych uczelni wynosi
52%. Zaledwie 46% os6b niepelnosprawnych w Polsce korzysta z edukacji
specjalnej, 15% niepelnosprawnych miodych Polakéw w wieku 15-19 lat
konczy szkole srednia (MGPIPS, 2004, s. 67).

Nie do podwazenia jest rOwniez zaleznos¢ miedzy wyksztalceniem jedno-
stki, jej pozycja spoleczna a postawa obywatelska. W tym kontekscie integra-
cja spoleczna, podnoszona obecnie do rangi podstawowej kwestii spolecznej,
postrzegana jest przez pryzmat konieczno$ci wilaczenia do procesébw zycia
panstwowego mozliwie wszystkich grup spolecznych, w tym mniejszosci na-
rodowych, religijnych oraz osob zyjacych w ubodstwie, najczesciej dlugotrwale
pozostajacych bez pracy. Sa one spychane na margines zycia spolecznego
w zwigzku z utrzymujacym si¢ od lat w wielu panstwach Europy wysokim bez-
robociem. W krajach Europy Srodkowo-Wschodniej zjawisko to poteguja re-
formy strukturalne oraz masowe bankructwa i likwidacja nierentownych
przedsigbiorstw, stanowiacych pozostalo$¢ poprzedniej epoki. Polskie rapor-
ty rzadowe oraz badania naukowe ujawniaja istnienie ,enklaw biedy” na
obszarach dawnych panstwowych gospodarstw rolnych czy osiedli robot-
niczych usytuowanych na terenmach tradycyjnej monokultury przemystowej,
np. gorniczej lub hutniczej. Jesli nawet osoby z tzw. zbiorowosci wykluczonych
nie ulegaja patologiom spolecznym — szanse na to sa niewielkie i maleja wraz
z wydluzajacym si¢ okresem zycia w uboOstwie lub skrajnym ubodstwie — to
z reguly i tak rezygnuja z egzekwowania swoich praw i wypelniania oby-
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watelskich powinnosci. Wiara chociazby w sensownos¢ artykulowania swoich
przekonan politycznych przez oddanie gtosu w wyborach jest coraz mniej
powszechna nawet w przypadku osob, ktore do spolecznosci wykluczonych nie
naleza. Jest prawidlowoscia, iz grupy poszkodowane spolecznie przyjmuja
postawy bierne. Przywrocenie ich do aktywnego Zzycia spolecznego — a taki
jest cel edukacji ustawicznej w demokratycznych panstwach Europy — wyma-
ga wyciagni¢cia do nich pomocnej regki, przede wszystkim za$ aktywnej poli-
tyki integracji, rynku pracy i pomocy spolecznej. Wymaga réwniez nowego
spojrzenia na istote edukacji dorostych, jej potencjal, rolg¢ w demokratycznym
systemie oS$wiaty, polityczno-ekonomiczne zaleznosci i interesy. Niejasnosci
i pytann jest wiele. Rozmywaja si¢ jednakZe pod ideologicznym plaszczem
politycznych deklaracji, rzadowych strategii rozwoju spoleczenstw wiedzy
i systemow edukacji ustawicznej. Ogolnie wiadomo, Ze trzeba uczy¢ si¢ przez
cale zycie, ale nikt nie potrafi rozwiaza¢ problemu dlugotrwale bezrobotnych
kobiet, nieposiadajacych jakichkolwiek kwalifikacji zawodowych, samotnie
wychowujacych dzieci, zamieszkalych na obszarach wysokiego bezrobocia.
W polityce oswiatowej Unii Europejskiej od poczatku lat 90. konsekwent-
nie artykutowany jest problem ,,grup poszkodowanych spolecznie”, i to wlas-
nie dla tych grup opracowano znaczng czg8¢ programoéw edukacyjnych, finan-
sowanych z budzetu wspolnotowego. Wszyscy specjalisci edukacji dorostych
uczestniczacy w projektach europejskich, majacych na celu podniesienie po-
ziomu wyksztalcenia i kwalifikacji zawodowych osob pozbawionych dostgpu
do rynku pracy lub ofert edukacyjnych, a w konsekwencji wyréwnanie ich
szans w spoleczenstwie, wiedza, ze z zaloZenia projekty te maja charakter
modelowy. Oznacza to, ze nie zaklada si¢ objgcia programem mozliwie wielu
reprezentantow grup poszkodowanych spolecznie, lecz przede wszystkim
chodzi o wypracowanie efektywnej strategii czy koncepcji ksztalcenia badz
opieki socjalnej, ktora — wdrozona w krajach europejskich — umozliwilaby
postep w zakresie niwelowania roznic spotecznych. Obrana taktyka jest w pelni
zrozumiata; nikt nie oczekuje, ze pieniadze z Brukseli rozwiaza wszystkie
problemy. Tymczasem zjawisko marginalizacji spolecznej dotyka coraz boles-
niej wiekszosci krajow Unii Europejskiej. Spoleczenistwa Europy ubozeja,
zwigksza si¢ przepa$¢ miedzy mniejszoscia z wysokim wyksztalceniem i pewna
pozycja na rynku pracy a wigkszoscia obywateli o niskich kwalifikacjach, zy-
jaca w ciaglej obawie przed utrata pracy badz od lat pozostajaca bez pracy.
Paradoksalnie, w powszechnej opinii os0b uczestniczacych w programach Unii
Europejskiej badz realizujacych projekty finansowane przez rzady poszczego6l-
nych krajow, zwlaszcza Europy Zachodniej, grupy najbardziej poszkodowane
spolecznie jedynie sporadycznie znajduja si¢ wérod beneficjentow europejskich
lub krajowych inicjatyw oswiatowych na rzecz wyr6wnywania szans i integ-
racji spolecznej. Marginalizacja spoleczna narasta mimo podniesienia prob-
lemu do rangi priorytetu o§wiatowego Unii Europejskiej i systematycznych
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deklaracji o koniecznoéci zwigkszania naktadow finansowych na walke z tym
niebezpiecznym zjawiskiem. Poszkodowanie i marginalizacja spoleczna nie sa
rzecz jasna problemem, do ktorego likwidacji moze si¢ przyczyni¢ edukacja
odizolowana od innego rodzaju dzialan. Nie wglebiajac si¢ nadmiernie w ana-
liz¢ 1 oceng projektow realizowanych w ramach programoéw unijnych, dostrze-
gamy, ze ich slaboscia zdaje si¢ wiara w skuteczno$¢ dzialan o charakterze
oSwiatowym, podejmowanych przez instytucje edukacji ustawicznej. Nalezy
nadmienié, iz przed przesadna wiara w moc edukacji przestrzegaja sami decy-
denci unijni, narzucajac realizatorom projektow europejskich wymog wilacza-
nia do wszelkich dzialan mozliwie wielu partnerow spolecznych, zwlaszcza
politykdw roznego szczebla. Z reguly pozytywnie oceniane sa projekty, ktore
zakladaja $cisla wspolprace migdzy instytucjami edukaciji ustawicznej, urzg-
dami pracy, opieki spolecznej oraz podmiotami gospodarczymi. Kryteria roz-
strzygania konkursow na projekty edukacyjne na plaszczyznie europejskiej
swiadcza niewatpliwie o postrzeganiu poszkodowania i marginalizacji spolecz-
nej w szerokiej perspektywie probleméw spoleczno-politycznych, socjalnych,
polityki rynku pracy i zatrudnienia, gospodarki oraz uwarunkowan indywi-
dualnych kazdego potencjalnego uczestnika ofert edukacyjnych. Niezaleznie
jednak od wymogow i oczekiwan sponsorow projektow edukacyjnych oraz kon-
cepcji realizowanych przedsigwzigé praktyka jest odlegla od kompleksowego
postrzegania problemu i nie jest to fenomen wystgpujacy jedynie na gruncie
polskim.

Siggng do dwoch projektow finansowanych przez Komisj¢ Europejska,
zrealizowanych na przestrzeni ostatnich lat. Pierwszy z nich Model pro-
Sfesjonalizacji gminnych organizatoréw ksztalcenia ustawicznego (Model of
professionalisation of communes’ continuing education organizers) mial na celu
stworzenie na plaszczyznach lokalnych warunkow, ktore zapewnityby wszyst-
kim obywatelom rowny dostgp do edukacji ustawicznej. W ramach tego pro-
jektu szczegoOlna troska zostali objeci mieszkancy spoleczno$ci lokalnych,
ktorzy nie posiadali jakichkolwiek kwalifikacji zawodowych i perspektyw na
poprawe sytuacji zyciowej. W efekcie dwuletniej pracy ekspertow z Polski,
Stowacji i Niemiec powstal pewien model, ktory bazowal przede wszystkim
na zaangazowaniu samorzaddw lokalnych i wladz gminnych w ksztaltowanie
krajobrazu edukacji ustawicznej. Mimo rzetelnej dystrybucji wynikow pro-
jektu w roznych regionach Polski i Slowacji (partner niemiecki mial w pro-
jekcie rolg doradcy, do czego predysponowala go przeszio 80-letnia tradycja
odpowiedzialno$ci publicznej za ksztalcenie doroslych mieszkancow gmin
i powiatow) opracowany model nie wptynal na poprawe sytuaciji ani w jednym,
ani w drugim kraju. Podobny los spotkat projekt Uniwersytet ludowy szkolq
dla zycia (Folk High School — School of Life). Jego teoretyczne podstawy
w pelni uwzglednialy polityczne priorytety polityki europejskiej i oczekiwa-
nia licznych $rodowisk oswiatowych, zwlaszcza wiejskich, dazacych do uzy-
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skania odpowiedzi na dwa najistotniejsze pytania: jak dotrze¢ do spolecznosci
nie korzystajacej dotychczas z ofert edukacji ustawicznej i jak winna dziala¢
instytucja oSwiatowa, by mogla stac si¢ rzeczywistym pomostem prowadzacym
dorostego ucznia z pozycji osoby poszkodowanej spolecznie lub zmarginali-
zowanej na lono spoleczenstwa wspierajacego ja w indywidualnym procesie
stawania si¢ jego aktywnym czlonkiem, wspotksztattujacym spoleczna rzeczy-
wistos¢.

Oba projekty dowiodly, jak wielka iluzja sa wszelkie proby ,,naprawy”,
jesli nie sa wspierane dzialaniami legislacyjnymi ani odpowiednimi $rodkami
finansowymi. Do obu projektow zostali wlaczeni politycy lokalni, postowie
i senatorowie, urzednicy ministerstw i innych urzedow panstwowych. Jednak
wyniki obu projektow z pewnoscia nie moga satysfakcjonowac zwlaszcza tych
specjalistow edukacji dorostych, ktérzy oprocz posiadania ambicji zmierzaja-
cych w kierunku wypracowania teorii wierzyli takze w mozliwo$¢ dokonania
konkretnych zmian. W Europie dobrze sg znane przyklady wrgcz miliardo-
wych inwestycji, ktore poszly na marne, albowiem bazowaly na falszywym
przekonaniu, iz problemy strukturalne rynku pracy mozna rozwiazaé przez
kwalifikowanie pracobiorcow. Jednym z najbardziej spektakularnych przed-
siewzig¢ dokumentujacych niedorzecznos¢ takowych nadziei byla stynna w la-
tach 90. ,,ofensywa kwalifikacyjna wschod”, majaca na celu integracj¢ oby-
wateli dawnej NRD z rynkiem pracy. Krytyczna analiza podjgtych wowczas
dzialan, w tym kwalifikowania w zawodach, na ktore nie bylo autentycznego
zapotrzebowania, lub kwalifikowania mimo braku ofert pracy, stala si¢ glos-
nym tematem niemieckich publikacji specjalistycznych i debat publicznych.

W kontekscie rozwazan nad skutecznoscia europejskich programow eduka-
cyjnych oraz réznorodnych strategii rozwijanych w Europie na rzecz wyrow-
nywania szans spolecznych warto przyjrze¢ si¢ blizej spolecznos$ciom szczegol-
nie zagrozonym marginalizacja spoteczna. W niemal wszystkich politycznych
deklaracjach i dokumentach europejskich priorytetowo traktowane jest kwali-
fikowanie bezrobotnych, zwlaszcza os6b pozostajacych dlugo bez zatrudnie-
nia. Do tej grupy poszkodowanych spolecznie zalicza si¢ obywateli, ktorzy
maja bardzo zréznicowane potrzeby w zakresie edukacji. Sa to osoby z bar-
dzo niskimi kwalifikacjami zawodowymi, bez kwalifikacji, analfabeci, migranci
niewladajacy jezykiem danego kraju, kobiety, ktére po dlugoletniej przerwie
w wykonywaniu zawodu bezskutecznie probuja powréci¢ na rynek pracy,
kobiety samotnie wychowujace dzieci, mieszkancy wsi, osoby powyzej 55. roku
zycia, mlodzi absolwenci szkdl, byli wigzniowie, dorosli majacy problemy
z nauka. Wyraznie rysuje si¢ tendencja postrzegania poszkodowania spolecz-
nego jako zjawiska wynikajacego ze sprzg¢zenia roznych czynnikow. Wsrod
czynnikow dominujacych wymienia si¢ poziom oraz kierunek wyksztalcenia
zawodowego, pleC, wiek, miejsce zamieszkania, narodowo$¢. Grupy, ktore
w deklaracjach politycznych oraz programach edukacyjnych Unii Europejskiej
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sa zwyczajowo postrzegane jako poszkodowane spolecznie, stanowia znaczng
czes¢ spoleczenstw. Jest to tym bardziej zaskakujace, iz przywykliSmy trak-
towaé poszkodowanie spoleczne czy wykluczenie jako zjawiska marginalne,
dotykajace jedynie nielicznych, najstabszych czlonkow spoleczenstw. Tymcza-
sem problem dotyczy dziesigtek milionow obywateli w calej Europie.

Czestokro¢ poszkodowanie spoleczne wyraza si¢ przynaleznoscia jednostki
do wigcej niz jednej z wymienionych kategorii. Zostato to okreslone , sprze-
zeniem roznych czynniko6w”. Przykladowo, obcokrajowcy przybywajacy do
Europy z Afryki lub Azji czgsto nie maja kwalifikacji zawodowych, sa anal-
fabetami, nie znaja jezyka kraju, w ktéorym rozpoczynaja nowe zycie, maja
duze trudnoéci w nauce. Jako grupa poszkodowana spolecznie stanowia jed-
no z najtrudniejszych wyzwan dla krajowych systemow edukaciji ustawicznej
i europejskiej polityki oswiatowej. Podobnie, analfabeci pozostajacy najczesciej
przez dlugie lata bez pracy, nieposiadajacy kwalifikacji zawodowych i nie-
przywykli do jakichkolwiek wysitkdw edukacyjnych.

Wymienione grupy poszkodowane spolecznie wystgpuja w niemal kazdym
z europejskich spoleczenstw. Przywyklismy do nich przez lata, w edukagji
ustawicznej poswigcajac im szczegOlnie duzo uwagi. Czasem tylko, bardziej
z przekory niz merytorycznej potrzeby, na nowo ozywaja dyskusje na temat,
czy przykladowo spoleczno$é kobiet rzeczywiscie stanowi grupe poszkodo-
wana spolecznie. Przeciez w wigkszosci spoleczenstw Europy kobiety sa lepiej
wyksztalcone niz mezczyZzni. Mimo rownosciowych uregulowan legislacyjnych
wiele uwarunkowan sprawia, ze spolecznos$c kobiet moze czué si¢ i w rzeczywi-
stosci jest poszkodowana wzgledem spolecznosci mezezyzn. Kobiety w niewiel-
kim stopniu uczestnicza w podejmowaniu decyzji ekonomicznych, ksztalto-
waniu polityki, zwlaszcza polityki finansowej, handlowej, monetarnej i placo-
wej. Niska liczba kobiet wérod decydentow gospodarczych i politycznych na
szczeblu lokalnym, krajowym, regionalnym i migdzynarodowym wskazuje
na istnienie strukturalnych i obyczajowych barier. Podobnie kontrowersyjne
wydaje si¢ bezkrytyczne usytuowanie mieszkancow wsi wsrod grup poszko-
dowanych spolecznie bez dokonania pewnych uscislen, odnoszacych si¢ do
panstwa, regionu zamieszkania czy stopnia zamoznos$ci. W niektorych regio-
nach Europy, np. w RFN, dzigki rozbudowie infrastruktury edukacji usta-
wicznej i finansowym nakladom z budzetow publicznych pokonano bariery
w dostepie do ushug edukacyjnych mieszkancoéw wsi. Niemniej w wiekszosci
krajow europejskich, nawet w Szwajcarii, nalezacej do panstw o najwyzszym
wskazniku wydatkow na edukacjg!, nadal wystgpuja pokazne dysproporcje

1 Por. Schweiz investiert viel in Bildung. OECD-Bildungsindikatoren. Eines der teuersten
Systeme im internationalen Vergleich (Szwajcaria inwestuje duzo w edukacje. Wskazniki oswiatowe
OQECD. Jeden z najdrozszych systeméw w wymiarze miedzynarodowym). ,,Neue Ziiricher Zeitung”
15 X 2004.
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w zakresie aktywnosci edukacyjnej dorostych mieszkancow miast i wsi (Przy -
bylska, 2000). W Polsce dostgp do edukacji na wsi jest nie tylko trudny, ale
dla niektorych jej mieszkancow wre¢cz niemozliwy. Wiaze si¢ to m.in. z ubost-
wem. Ponizej granicy ubdstwa, okreslonej na poziomie minimum egzystencji,
zylo w 2002 roku 17,4% mieszkancow wsi (w duzych o$rodkach miejskich
liczacych co najmniej 500 tysigcy mieszkancow — 2%)?. Nasila si¢ ,,wyklucze-
nie dziedziczne”. Dzieci powielaja wzor zycia bez pracy. Nasladujac swoich
rodzicow, koncza edukacj¢ na poziomie szkoly podstawowej, co powoduje, Ze
zostaja trwale wykluczone z rynku pracy i skazane na zycie na marginesie
spolecznym.

W Europejskim Memorandum (European Commission, 2000) potozono
nacisk na tworzenie odpowiedniej infrastruktury oswiatowej wszedzie tam,
gdzie ludzie zyja i pracuja. Wie§ z reguly jest obszarem niegwarantujacym tak
szerokiego spektrum mozliwosci jak miasto. Czy jest to jednak poszkodowa-
nie spoleczne czy tylko nierownos$¢ w dostepie do ofert edukacji ustawiczne;j?
Czy osoby, ktore nie maja dostgpu do nowoczesnych technologii, stanowia
zbiorowos$¢ poszkodowana spolecznie? Czy edukacja dorostych, podlegajaca
prawom rynku, nie dzieli spoleczenstw na tych, ktorzy moga za ofert¢ zaplacic,
i tych, dla ktorych dostgp do edukacji jest trudny badz niemozliwy?

Wielce wymowne sa wyniki badan empirycznych, przeprowadzonych
w RFN na przelomie lat 2002/2003 przez BIBB (Bundesinstitut fiir Berufs-
bildung — Federalny Instytut Edukacji Zawodowej) w celu uzyskania odpo-
wiedzi na pytanie: Czy zawodowa edukacja ustawiczna przynosi wymierne
korzysci jej uczestnikom? (Beicht, Krekel, Walden, 2004, s. 38-41).
W 2002 roku w Niemczech z ofert zawodowej edukacji ustawicznej korzy-
stalo 68% pracobiorcow. Kazda z tych osob przeznaczyla na ten cel §rednio
502 euro i 133 godziny w ramach czasu wolnego od pracy. Badaniem obj¢to
2000 os6b w wieku 1964 lat, pracujacych zawodowo, bezrobotnych lub aktu-
alnie uczestniczacych w kursach kwalifikacji zawodowych. Na podstawie wy-
nikow stwierdzono, iz ocena korzysci plynacych z uczestnictwa w przedsig-
wzigciach z zakresu edukacji zawodowej jest uzalezniona od czynnikoéw socjo-
demograficznych, jak ple¢, wiek, poziom wyksztalcenia ogoélnego i zawodo-
wego. 57% respondentow ocenito korzySci wynikajace z edukacji ustawicz-
nej bardzo wysoko, 28% wypowiedzialo si¢ z mniejszym entuzjazmem, cho-
ciaz dostrzeglo wigcej korzysci niz strat, 15% respondentéw nie dostrzeglo
zadnych korzysci. Wplyw edukacji na rozwoj osobowosci i zawodowy szcze-
golnie pozytywnie ocenily osoby o wysokich kwalifikacjach, zwlaszcza repre-
zentujace kadry kierownicze. Znacznie bardziej powsSciagliwi w swoich opi-
niach okazali si¢ respondenci z niskim wyksztalceniem, bezrobotni oraz osoby
starsze. Kobiety, ogdlnie wysoko oceniajace korzysci z udzialu w ofertach edu-

2 Por. MGPiPS, 2004, s. 52.
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kacyjnych, dokonaty krytycznego bilansu relacji migdzy wielkoscig inwestycji
a osiagnietym zyskiem. Ich wypowiedzi zinterpretowano jako dowdd duzego
obcigzenia obowigzkami domowymi i wyrzeczeniami zwiazanymi z uczestni-
ctwem w ofertach edukacyjnych. Mimo iz opinie oséb badanych mialy cha-
rakter wylacznie subiektywny, popieraja one teze, iz udzial w ofertach edu-
kacji dorostych nie rozwiazuje wszelkich probleméw, a na pewno nie te prob-
lemy, z ktérymi borykaja si¢ bezrobotni i osoby o najnizszych kwalifikacjach.
W publikacji OECD Overcoming exclusion through Adult Learning (1999,
s. 9 i nast.) jest mowa o tym, iz spoleczne poszkodowanie i wykluczenie nie
tylko wiaze si¢ z dochodami jednostek lub poziomem ich wyksztalcenia, lecz
takze ma duzy wplyw na poczucie przynaleznosci jednostki do spoleczenistwa.
Utozsamianie si¢ obywateli ze spoleczenstwem, w ktorym Zyja, kreatywny
udzial w ksztaltowaniu proceséw zachodzacych w spoleczenstwach, odpowie-
dzialno$¢ za siebie, wspolobywateli, za srodowisko — to tylko kilka z politycz-
nych postulatow Unii Europejskiej, ktorych urzeczywistnienie moze zagwa-
rantowaC pokojowy, demokratyczny, godny rozwdj spoleczenstw Europy.
Tymczasem poszkodowanie i marginalizacja spoleczna przekres$laja wigkszo$¢
wysitkow na rzecz demokratyzacji zycia. Oprocz braku dostgpu do rynku
pracy i ekonomicznego uzaleznienia od instytucji pomocy socjalnej wystgpuje
izolacja kulturowa, przejawiajaca si¢ porzuceniem ogoélnie przyjgtych norm
zachowania i wartosci, Zyciem w osamotnieniu lub w §rodowisku os6b o po-
dobnym statusie socjalnym, wreszcie izolacja przestrzenna (osiedla getta) i izo-
lacja instytucjonalna, zamykajaca dostgp do instytucji $wiadczacych ushugi
socjalne, oswiatowe i inne. Polityka o§wiatowa oraz programy edukacyjne
Unii Europejskiej klada coraz wigkszy nacisk na rozwdj strategii informacyj-
nych i poradnictwa w zakresie edukacji ustawicznej. W tego typu dziataniach
upatruje si¢ szansy na zapobieZenie marginalizacji i przezwyci¢Zenie sytuacji
kryzysowych, ktére powoduja spoleczne wykluczenie jednostki. Poradnictwo
rozwija si¢ w Europie z duza dynamika. Znane sa osiagnigcia krajow skan-
dynawskich, Wielkiej Brytanii czy Slowenii®, niemniej literatura przedmiotu
odnosi si¢ przede wszystkim do inicjatyw skierowanych do oséb zainteresowa-
nych pomoca i edukacja, informuje o tworzeniu komputerowych baz danych
zawierajacych informacje o mozliwosciach ksztalcenia si¢ nie tylko w miejscu
zamieszkania, ale takze w calej Europie i poza nig. Znacznie rzadziej przed-
stawiane s relacje z inicjatyw rzeczywiscie uwzgledniajacych specyfike osob ze-
pchni¢tych na margines spoleczny, ktoére porzucily potrzebe¢ integracji z resz-
ta spoleczefistwa lub tez nigdy jej nie odczuwaly. W odniesieniu do tych osob
edukacja dorostych jest bezsilna. Przykladowo, w RFN od lat panuje prze-
konanie, ze nawet publiczne uniwersytety powszechne nie sa — wbrew szczyt-

3 Opis osiggnigé Stowenskiego Instytutu Edukacji Dorostych w zakresie poradnictwa na
stronie internetowej http://www.siae.acs.si/counselling.
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nym zalozeniom — instytucjami ksztalcenia najubozszych i najbardziej poszko-
dowanych spolecznie; ich klientela stala si¢ przede wszystkim klasa $rednia.
Na rzecz grup zepchnigtych na margines spoleczny podejmowane sa w miarg
regularne, najczesciej spektakularne inicjatywy o charakterze modelowym,
ktore jednak w zaden sposob problemu nie rozwigzuja. Dotychczasowe osiag-
ni¢gcia w zakresie poradnictwa dla osob poszkodowanych spolecznie swiadcza
zarOwno o bezradnosci organizatorow edukacji ustawicznej, jak i o tym, ze
mimo politycznych deklaracji problem spolecznosci poszkodowanych nie jest
traktowany na tyle priorytetowo, by na jego rozwiazanie przeznaczy¢ wszelkie
niezbedne $rodki.

W edukacji dorostych nadal brakuje profesjonalizmu w dzialaniu na rzecz
srodowisk zmarginalizowanych i wykluczonych. Znane sa czynniki przesa-
dzajace o poszkodowaniu spolecznym jednostki, zarébwno o podlozu indywi-
dualnym, socjalnym i spolecznym, jak i instytucjonalnym oraz politycznym.
Traktuja o nich liczne publikacje naukowe, glownie autorstwa socjologow.
Jednakze wiedza o istocie wykluczenia, zwlaszcza o metodach pedagogicznego
przeciwdzialania temu zjawisku, wydaje si¢ nadal niewystarczajaca w Srodo-
wiskach specjalistow edukacji dorostych, przede wszystkim wsrod osob, ktore
organizuja i realizuja przedsigwzigcia edukacyjne. W krajach Unii Europej-
skiej brakuje specjalistow, ktorzy posiadaliby profesjonalne przygotowanie
do sprostania tak trudnemu wyzwaniu, jakim jest reintegracja spoleczna oséb
wykluczonych, a takze pomyshi na to, jak dotrze¢ z edukacja do grup po-
szkodowanych spolecznie. Problem ten stanowi jednoczesnie wyzwanie dla
badaczy, albowiem w dotychczasowych dociekaniach naukowych dominuja
refleksje nad indywidualnymi badz spolecznymi czynnikami powodujacymi
poszkodowanie jednostki. Znacznie mniej uwagi poswigcono aspektom in-
stytucjonalnym, strukturalnym czy wreszcie warunkom ramowym, dalece
wykraczajacym poza kompetencje pedagogow i organizatorow edukacji do-
rostych. Pilna potrzeba jest, by eksperci i organizatorzy edukacji dorostych
dokonali gruntownej ewaluacji dotychczasowych dzialan, uwzgledniajac takie
czynniki, jak:

— mozliwo$¢ dostepu potencjalnych uczestnikow do ofert edukacyjnych (od-

legtos¢ od miejsca zamieszkania, koszty, przejrzystosc ofert, informacja),
— formy przekazu tresci edukacyjnych (metodyka i dydaktyka nauczania),
— struktury wspierajace procesy uczenia si¢ (poradnictwo, pomoc socjalna),
— profesjonalizm kadry nauczajace;j.

Realizacja tych postulatow, ktore nie sa niczym nowym dla osob za-
rzadzajacych instytucjami edukacji dorostych, zaklada istnienie §wiadomoéci
i przekonania wérod kierownictw i wspotpracownikow tych instytucji o ko-
niecznosci dotarcia z oferta edukacyjna do grup poszkodowanych spolecz-
nie. Z pewnoscig zbiorowosci wykluczone i zagrozone wykluczeniem stano-
wig liczebnie pokazna spolecznos$é, co czyni je potencjalnie atrakcyjna grupa
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adresatéw edukacji dorostych. Dzi§ na rynku oSwiatowym liczy si¢ klient.
Niestety, nie ten, ktory jest przedmiotem niniejszej refleksji, nie bezrobotny
z malego miasteczka, ledwie wiazacy koniec z koncem. Trudno za zaistnialg
sytuacje wini¢ dzialaczy stowarzyszen oswiatowych, jak TWP, TUL i dziesiatki
innych organizacji edukacji dorostych, rozwijajacych swa ofert¢ na wolnym
rynku. Na co dzien towarzystwa te zmuszone sa wykonywac niezliczone ewo-
lucje, azeby w miarg mozliwosci pogodzi¢ reguly liberalnego rynku z tradycyj-
nym przestaniem spolecznym, z zalozenia towarzyszacym ich pracy. Nie spo-
sOb wini¢ tych, ktorzy ponosza odpowiedzialnos$c za system oswiaty, tworzenie
podstaw prawnych dla funkcjonowania edukacji ustawicznej, wdrazanie i fi-
nansowanie programow edukacyjnych. Wiadomo przeciez, z jakimi borykaja si¢
problemami, zwlaszcza w krajach Europy Srodkowo-Wschodniej. Czy zatem
pozostaje pogodzié si¢ z tym, ze slogan ,rowne szanse edukacyjne dla wszyst-
kich” jest czysta utopia, chwytem propagandowym partii politycznych, sztan-
darowym haslem populistow? Kazdy student edukacji dorostych uczy sig, iz
niegdy$ petnita ona funkcje kompensacyjne. Czyzby dzis, jako system otwarty
1 przyjazny osobom posiadajacym wyksztalcenie i pieniadze, edukacja doro-
stych przyczyniala si¢ do zwigkszania spolecznych podzialow, reprodukcji
poszkodowania, marginalizacji i wykluczenia spolecznego?

~Przepas¢ wiedzy” (Knowledge gap) pomigdzy grupami spolecznymi, ktore
zrozumialy, ze edukacja ustawiczna jest inwestycja w przyszlo$c i ktore staé
na t¢ inwestycje, a tymi, ktore tradycyjnie, z jakichkolwiek powodow pozo-
staja poza systemem os$wiaty, staje si¢ coraz glgbsza i bardziej niebezpieczna.
Przeciwdzialanie spolecznemu wykluczeniu wymaga zwigkszenia udziatu doro-
stych w ofertach edukacji ustawicznej. Na popularnosci — przede wszystkim
dzigki wsparciu polityki o§wiatowej — zyskuja koncepcje edukacji ustawicznej
promujace samoksztalcenie, edukacj¢ na odleglo$¢, samodzielne sterowanie
przez ,,uczacy si¢ podmiot” indywidualnym procesem zdobywania kwalifikacji
i rozwoju wlasnej osobowosci, uczenie si¢ w srodowisku zycia i pracy. Co
wazne, te strategie nie budza sprzeciwu ministréw finanséw. Jednak w dal-
szym ciagu nie wiadomo, co zrobi¢ z milionami obywateli, ktérzy nie moga
si¢ uczy¢ na stanowisku pracy, bo jej nie majg, i ktorych srodowisko zycia
bardziej inspiruje do poddania si¢ patologiom spolecznym niz do inwestowania
w edukacje i wlasna przyszio$¢. Co zrobi¢ z tymi, ktorzy nie dosyé, ze nie
potrafia samodzielnie sterowa¢ swoja biografia edukacyjna, to nawet nie sa
w stanie wyzywi¢ wlasnych dzieci? Do pytan, ktore juz padly, dorzuce za-
tem kolejne: Jaka spoleczna funkcje w procesie integracji spolecznej pelni
dzis edukacja dorostych? Czy musi przyczynia¢ si¢ do zwigkszenia spolecz-
nych nier6wnosci? Czy polityka i administracja panstwowa postrzegaja edu-
kacje dorostych jako technik¢ przeciwdzialania destrukcji spolecznej, wyra-
zajacej si¢ coraz glebszymi podzialami i marginalizacja coraz wigkszych zbio-
rowosci spolecznych? Czy polityczne deklaracje sa przyslowiowa woda na
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miyn czy tylko mydlang banka? Zwazywszy na to, ze koncepcja edukacji
ustawicznej robi zawrotna karierg, warto czym predzej znalezé rzetelne odpo-
wiedzi na te pytania.

Bibliografia

Beicht U.,, Krekel EM., Walden G., 2004: Weiterbildung niitzt. ,Die Zeitschrift fiir
Erwachsenenbildung” Marz.

Bourdieu P, Passeron J.-Cl., 1990: Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania. War-
szawa.

European Commission, 2000: A Memorandum on Lifelong Learning. Commission Staff Working
Paper. Brussels 30 X 2000.

Kwiecinski Z., 2002a: Bezbronni. Odpad szkolny na wsi. Torun.

Kwiecinski Z., 2002b: Nieuniknione? Funkcje alfabetyzacji w dorosiosci. Torun—OQlsztyn.

Kwiecinski Z., 2002c: Wykluczanie. Torun.

Melosik Z., rec., 2002: Z. Kwiecinski: Nieuniknione? Funkcje alfabetyzacji w dorosiosci.
Torun-Olsztyn 2002.

MGPiPS Ministerstwo Gospodarki, Pracy i Polityki Spolecznej: Sektorowy program operacyjny.
Rozwoj zasobow ludzkich 2004-2006. Bruksela-Warszawa.

OECD, 1999: Overcoming exclusion through Adult Learning. Paris.

Przybylska E., 2000: Edukacja dorostych w Szwajcarii. W: Edukacja doroslych w wybranych
krajach Europy. Red. E. Przybylska. Warszawa.

4 ,Chowanna” 2005



