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a wyzwania cywilizacyjne

Zbigniew KWIECINSKI

Czy mozliwy jest
pedagogiczny powrot do madrosci?
Pamieci Profesora Stanistawa Kowalskiego*

Profesor Stanistaw Kowalski nalezal do pokolenia i formacji naszych
Mistrzow, ktorzy ,,przewedrowali” kilka epok, systemow, byli ich swiadkami,
uczestnikami i wspoltworcami. Co laczylo tg¢ generacje Nauczycieli?

Symbolizuje ja tytulowy bohater powiesci filozoficzno-pedagogicznej Ste-
vena Lukesa Niezwykle oswiecenie profesora Caritata (Warszawa 2003). Pro-
fesor historii idei i filozof Nicholas Caritat wedruje przez rézne krainy po
ucieczce z Militarii, panstwa wojskowej dyktatury. Trafia najpierw do Uty-
litarii, gdzie zasada ustrojowa jest pozytek spoleczny, takze na staros$¢ i po
$mierci, a w opozycji sa Fanatyrianie, radykalni zwolennicy powrotu do prze-
sztoSci. Potem przezywa rozne przygody w Komunitarii, panstwie popieraja-
cym roéznice i odrgbnos¢ tozsamosci uczestnikow kazdej mniejszosci pozytyw-
nie dyskryminowanej i rOwno traktowanej. Komunitarianie dziela si¢ na wyz-
szych i nizszych, szerszych i wezszych, eko i antyeko. W panstwie tym wyste-
puja 34 spolecznosci etniczne i dziata 17 ugrupowan religijnych. Sa elitarne
Pszczoly i robocze Mrowki, sa wyznawcy brasigpodbokizmu, Stalaktyci i Sta-
lagmici. Kazdy moze sobie tylko raz wybrac tozsamos¢ i przynaleznos$c. Moze
ksztalci¢ si¢ na wybranym kierunku w Uniwielosytecie. W nauce nie ma prawd
obiektywnych. ,,Rzekome spojrzenie znikad zawsze okazuje si¢ spojrzeniem

* Tekst byt podstawa wykiadu inauguracyjnego w WSP TWP w Warszawie wygloszonego
2 pazdziernika 2004 roku na Wydziale Nauk Spoleczno-Pedagogicznych w Katowicach.
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skads$” (s. 176). Szaleja feministki, walczac z rzekomo szowinistycznymi prze-
ciwnikami ich ,,plci kulturowej” (s. 181 1 n.). W Komunitarii w opozycji sa
zwolennicy onegdajszej Proletarii.

Nastepnie bohater trafia do Libertarii, gdzie panuje wolny rynek i wolnos¢
jednostkowego wyboru, ochrona wilasnosci i kult konsumpcji, a skrajne roz-
nice polozenia materialnego, powszechne bezrobocie i ngdza uznawane sa za
naturalne. , Nigdy wigcej niczego spolecznego! Nigdy wigcej sprawiedliwosci
spolecznej!” Tak zwane doktryny spoleczne zostaly tu wyklgte (s. 242). Panuje
tez oreksifobia — Igk przed pragnieniem czego$ wigcej, gdyz kazdy powinien
i musi by¢ zadowolony z tego, co ma, a ma to, na co zastuzyl. Krytycznie
wspomina si¢ tu utopi¢ realizowana niegdy§ w Egalitarii (s. 252), a ludzie
jeszcze zdolni do samodzielnego mys§lenia staja w obronie starych drzew, prze-
ciw ktorym skierowano buldozery, by zbudowaé bogate rezydencje.

Caritat decyduje si¢ na opuszczenie Libertarii. Napotyka soweg, z ktora
dyskutuje kwesti¢ istnienia fadu dobrego dla ludzi i dla sow. Sowa poucza go,
ze ludzie maja ograniczona wolno$¢ widzenia.

,Nie potraficie widzie¢ kilku rzeczy jednocze$nie, a najwigksza trudnosc
sprawia wam dostrzeganie ich wzajemnych powiazan. Nie widzicie, Ze natura
laczy czlowiecze idealy jak ogniwa nierozerwalnego tancucha [...]. Wezmy kra-
je, ktore pan odwiedzil i wszystkie opuscil. Kazdy z nich dazyt z poswigce-
niem do jakiego$ szlachetnego celu: ten do zapewnienia porzadku i bezpie-
czenstwa, tamten do najwigkszego dobrobytu i szczgscia, inny do zbudowa-
nia trwalej tozsamosci, dzigki ktorej ludzie czuja si¢ dobrze wérod swoich,
kolejny do urzeczywistnienia radosnej wizji prawdziwej wolnosci jednostki
w harmonii z innymi, 6w do tego, zeby osoba i jej wlasnos¢ byly chronione
przed zakusami na wolno$¢ wyboru sposobu zycia. Kazdy jednak dazyt do
wybranego celu, odrzuciwszy inne i w konsekwencji skladal w ofierze na
oltarzu swego abstrakcyjnego idealu niezliczone jednostki ludzkie |{...].

— Jak to mozna rozwiaza¢? — zapytal Nicholas. — Tylko laczac — odpo-
wiedziala sowa. Nie ma innego wyjscia, jak pogodzi¢ si¢ z tym, ze kazdy
z owych idealow jest bez pozostalych niewart zlamanego szelaga. Jedynie
wtedy zbudujecie $wiat odpowiedni dla ludzi, a takze dla sow — dodala po
namysle” (s. 292).

Prawdziwe o$wiecenie nie polega na marzeniu o zrealizowaniu wszystkich
idealow naraz, lecz na samodzielnym postugiwaniu si¢ rozumem wbrew i prze-
ciw kazdemu fanatyzmowi (s. 294-295), ale i bez przesadzania o tym, kto i co
w tym nieplewionym ogrodzie jest chwastem do usunigcia (s. 296). Tymczasem
— pisze Caritat w liScie z granicy Libertarii — ,,prawie kazdy, kogo dotychczas
spotkalem, sprawia wrazenie, jakby si¢ juz przestal uczy¢. Wszyscy sa schwy-
tani w pulapk¢ wilasnego jezyka i wlasnego $wiata, zamknigci jeden przed
drugim. Nieswiadomie przekonali mnie, ze musz¢ si¢ na nowo nauczyC roz-
poznawania wrogow spoleczenistwa otwartego” (s. 296).
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Podobna jest gléwna teza powiesci filozoficznej Wyspa Aldousa Huxleya,
jednego z najwigkszych umystow XX wieku. Wspoltworca niewielkiego ideal-
nego panstwa na wyspie tak tlumaczy jego zalozenia przybyszowi ze §wiata
euroamerykanskiego:

»Nie mamy pienigdzy na powazne badania z zakresu fizyki i chemii, nie
mamy takze praktycznej potrzeby takich badan. Brak tu cigzkiego przemystu
i potrzeby uczynienia go bardziej konkurencyjnym. Nie ma uzbrojenia, zeby
je uczyni¢ bardziej diabelskim, nie mamy takze nawet najmniejszych chegci
ladowania na Ksigzycu. Mamy tylko skromne ambicje: zy¢ jak istoty w pelni
ludzkie w harmonii z innym Zyciem na tej wyspie, na tej szerokosci geograficz-
nej, na tej planecie. Jezeli zechcemy i bedzie nas na to stac, bgdziemy korzystac
z wynikow waszych badan fizycznych i chemicznych i stosowac je do naszych
celow” (s. 295). Podkresla on, ze tworzac swoje panstwo i wszelkie urzadzenia
w nim, nie musieli nikogo nasladowaé. ,,Wy tam nie macie wyboru [...]. Ale
kraje slabo rozwini¢te niec maja takich zobowigzan. One nie musza iS¢ za
waszym przykladem. Ciagle jeszcze maja swobodg¢ wyboru drogi, ktéra
poszliSmy my — orientacji na biologi¢ stosowana, na kontrolg¢ plodnosci, na
ograniczona produkcje i selektywna industrializacje [...]. Taka orientacja pro-
wadzi do szczgScia od wewnatrz, przez zdrowie, przez $wiadomoS$¢, przez
zmiang¢ swojego stosunku do Swiata, a nie przez uludg szczgscia przycho-
dzacego z zewnatrz, przez zabawki, pigulki i nieustannie dostarczane rozryw-
ki. Mogliby wybra¢ nasza droge — mowi o najblizszych sasiadach, zmilitary-
zowanych i zaborczych — ale nie chca, bo chcg by¢ tacy jak wy — niech ich Bog
ma w swojej opiece. A poniewaz nie sa zapewne w stanie doj$¢ do waszego
poziomu — przynamniej w takim czasie, jaki sobie zalozyli — sa z gory skazani
na frustracj¢ i rozczarowanie, na niedolg rozruch6w i anarchii, a nastgpnie na
cierpienia niewolnictwa pod rzadami tyranow. To tragedia w pelni przewidy-
walna, a oni pakuja si¢ w nia z otwartymi oczami” (s. 296).

Nie trzeba dodawac, ze obszerna cze$¢ ksiazki A. Huxleya poswigcona jest
wychowaniu i ksztalceniu na jego wyspie i ze glownymi zajeciami szkolnymi sg
filozofia i psychologia praktyczna, ekologia i ¢wiczenia tworczosci, przy czym
roOwng troskg otacza si¢ cialo i cala psychik¢, zarOwno umyst, jak i emocje,
wyobrazni¢, charakter moralny, silna wole.

To wezwanie do powrotu do calosciowego myslenia o $wiecie i sensie ludz-
kiego w nim bytowania obecne bylo i jest w pedagogice czy szerzej w huma-
nistyce minionego stulecia.

John Dewey na poczatku wieku pisal, ze edukacja moze i powinna przy-
czynic¢ si¢ do tworzenia spoleczenstwa bardziej sprawiedliwego i wolnego, w kto-
rym koniecznym celem produkcji bedzie nie produkcja dobr, lecz produkcja
wolnego bytu ludzkiego kojarzonego z wigksza rownoscia.

Po amerykanskim kryzysie lat trzydziestych, a potem po Il wojnie $wia-
towej Theodore Brameld wielokrotnie przekonywal do idei rekonstrukcjo-
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nizmu, do uzgodnionej w demokratycznych procedurach harmonijnej odnowy
ladu politycznego i spolecznego, z udzialem edukacji, z maksymalna troska
o rozwoj kazdej jednostki i o budowg dobrych wi¢zi migdzy ludzmi.

Te sama troske widzimy w pracach polskich pedagogdéw, ktorzy przezyli
rados$¢ odzyskanej niepodleglo$ci, koszmary stalinizmu, faszyzmu i komuniz-
mu: Sergiusza Hessena, Kazimierza Sosnickiego, Aleksandra Kaminskiego,
Stanistawa Kowalskiego, Bogdana Suchodolskiego. W ksiazce Szkola uspo-
leczniona (1947), wydanej tuz po Il wojnie $wiatowej, inny z tych Sprawied-
liwych — Ludwik Bandura — twierdzil, ze droga odbudowy materialnej i mo-
ralnej spoleczenstwa polskiego, zrujnowanego doszczetnie w czasie wojny,
wiedzie przez oswiate, ktorej celem jest powszechne oSwiecenie i ksztaltowa-
nie w ludziach madrosci, wzajemnej zyczliwosci i wspoldzialania, jednakze
przez o$wiatg i szkole, ktora stanie si¢ dzielem wspolnym wszystkich podmio-
tow edukacyjnych: mlodziezy, nauczycieli, rodzicow, przedsigbiorcow, samo-
rzadow, politykow i administracji, autoréw podrgcznikow i nauczycieli akade-
mickich.

A jednak nie poszlismy ta droga ani ku pelnej samodzielnosci w znalezieniu
wlasnych rozwiazan naszych glownych problemow, ani do uczynienia edukacji
powszechnym $rodkiem do budowania catosciowej madrosci i wspotodpowie-
dzialnosci. Dlaczego tak si¢ stalo?

Intrygujace odpowiedzi na pytanie o niezdolno§¢ catych spoleczenstw do
obrania wlasnej oryginalnej drogi rozwoju i o bariery wyobrazni prognostycz-
nej przynosza studia autorow, probujacych ogarnac rozw(j §wiata jako ca-
losci. Zajrzg do prac dwoch sposrod nich: pierwszy widzi te glowna blokade
w mysleniu w blednym kierunku rozwoju samej nauki, a za nia calej edukacji,
a drugi — w globalnym oddzialywaniu mass mediow.

Immanuel Wallerstein w ksiazce Koniec $wiata jaki znamy (2004) dowodzi,
ze w ciagu kilku ostatnich wiekow ludzie nabrali przekonania, ze naukowcy sa
w stanie odpowiedzie¢ na kazda zagadke przyrody i zapanowac¢ nad natura
dzigki coraz doskonalszej technice, a takze dokladnie przewidzie¢ przyszly
rozw0j nauki. Warunkiem rozwoju nauki jest jej oryginalnosc, prowadzaca do
coraz glebszych i wezszych jej podzialow, az do zupelnej nieprzekladalnosci
poszczegblnych jezykow i dyskursow. Ta wlasnie droga nauk przyrodniczych
i technicznych poszly nauki spoleczne: o cztlowieku, kulturze, spoleczenstwie,
polityce, wychowaniu i moralnosci. Nastapilo rozdzielenie poszukiwania praw-
dy i dobra, a w naukach spolecznych nastapilo dzielenie si¢ na nieskonczenie
waskie specjalnosci.

Systemy zlozone i nieprzewidywalne ze swej natury, takie jak czlowiek,
jego kultura, spoleczenistwo, osobowosé, lad polityczny, przestaly by¢ widzia-
ne w calosci i w swej zlozonosci oraz dynamice odmiennej niz w systemach
przyrodniczych i technicznych. Im bardziej zaawansowane metodologicznie
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sa nauki spoleczne, tym slabiej ukazuja calos¢ cztowieka i spoleczenstwa, tym
bardziej odchodza od teorii i staja si¢ niezdolne do przewidywania.

W postmodernizmie i poststrukturalizmie przyjeto, ze to Swiat jest nieprze-
widywalny, ze wszelkie o nim teorie sa tylko r0znymi wersjami rownorz¢dnych
sobie opowiesci, dyskurséw czy ,,gier jezykowych”, natomiast rozwoj §wiata
jest zdeterminowany przez stale prawa ewolucji i cyklicznosci, stabszym i spoz-
nionym przychodzi tylko nasladowa¢ tych z przodu pochodu, ktorzy docieraja
wiasnie do pomyslnego ,konca historii” gospodarczej i politycznej, jak przy-
ktadowo USA. Wallerstein twierdzi, ze taka droga rozwoju nauk spotecznych
byla i jest blgdna i Zze nauki spoleczne stoja na progu swego rozwoju i musza
owa droge zaczaC od poczatku, jesli Swiat ludzi na Ziemi ma przetrwacd.

Inny problem i inng diagnoz¢ przedstawia Stiepan G. Mestrowic w ksiaz-
ce Postemocjonalne spoleczenstwo (Postemotional Society, 1997). Zadaje on
pytania o to, dlaczego ludzie nie przejmuja si¢, widzac, styszac i czytajac
o wielkich katastrofach, o rzeziach etnicznych, o zamachach terrorystycznych
na niespotykang i niewyobrazalng skalg, dlaczego nie przyjmuja do siebie
informacji o glebokich przepasciach w poziomie zycia, o milionach dzieci
umierajacych z glodu, o wciaz wznawianych wojnach. Dzieje si¢ tak, gdyz
wszystko stato si¢ medialnym i globalnym obrazem, ktéry mozna zmieni¢ lub
wylaczy¢ przyciskiem pilota. Granice reainosci i sztucznych wytworow kultu-
ry masowej rozmyly si¢, ludzie zas tkwia w beztadnych i sztucznych quasi-
-emocjach.

Solidarnos¢ spoleczna zanikla. Wszelkie zaangazowanie i odpowiedzialno$¢
polityczna staly si¢ problematyczne. Najwazniejsze to dobrze si¢ bawi¢, ni-
czego nie traktowaé do konca serio, by¢ cool, nie przejmowac si¢ niczym
zbytnio. Doro$li sa jak dzieci, a dzieci sa ujednolicane przez globalny rynek
i jego gadzety. Wedlug Mestrowica post¢puje ,,makdonaldyzacja dziecinistwa”,
tak jak ,makdonaldyzacja kultury”.

Narzuca to pytanie: Czy sa inne drogi rozwoju, czy edukacja moze ponow-
nie umie¢ scala¢ prawde i dobro, uczy¢ madrosci, krytycznych wyborow, czy
taka szans¢ daje pedagogika i jej studiowanie? Chciatoby si¢ odpowiedzie¢, ze
oczywiscie tak. Tymczasem rozwaznie usungC musimy z tego potwierdzenia
owo ,,oczywiscie”. Wydaje sie, ze edukacja m o ze sprzyjac i stuzy¢ rozwojo-
wi, jezeli jej uczestnicy bgda wspoldziala¢ w realizacji jej powinno$ci podsta-
wowych.

W ostatniej swej ksiazce przypomnial je sgdziwy juz Basil Bernstein (Peda-
gogy, Symbolic Control and Identity. Theory, Research, Critique; Boston 2000),
znany angielski socjolog edukacji. Wymienit on trzy warunki konieczne demo-
kratycznej szkoty:

1. Prawo do stalego podnoszenia si¢, rozwijania indywidualnych kompe-
tencji, ale nie tylko rozwoju osobowosci, rozumnosci, uspolecznienia i radze-
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nia sobie z nalezytym utrzymaniem si¢, ale przede wszystkim rozwijania umie-
jetnosci krytycznego myslenia i otwierania si¢ na nowe mozliwosci.

2. Prawo do wlaczania spolecznego, intelektualnego, kulturalnego i oso-
bistego. Nie oznacza to wlaczania jednostki do systemu spolecznego przez ab-
sorpcje, zwykla adaptacje. Przeciwnie: przy zachowaniu przez jednostke jej
odrebnosci i autonomii prawo to jest warunkiem wlaczenia si¢ przez nia do
spolecznosci, do wspolnoty.

3. Prawo do uczestnictwa, przy czym uczestnictwo jest odnoszone nie tyle
do dyskursu publicznego i dyskusji, ile do dzialan praktycznych i udziatu
w uzyskiwanych efektach. Jest to prawo do uczestniczenia w procedurach,
w ktorych porzadek spoleczny jest konstruowany, realizowany i zmieniany.

Te prawa odnosza si¢ do poziomu samorealizacji jednostki i do budowa-
nia w niej ufnosci do poziomu spolecznego i umacniania wspolnoty oraz do
poziomu praktyki obywatelskiej i poziomu politycznego (s. XX-XX1). Jezeli
siggniemy do prac wybitnych pedagogow polskich XX wieku, takich jak
Sergiusz Hessen, Janusz Korczak, Aleksander Kaminski, Kazimierz Sosnicki,
Stanistaw Kowalski czy Ludwik Bandura, to znajdziemy w nich t¢ sama odpo-
wiedz, jaka daje Bernstein.

Podobnie jest z poszukiwaniem uniwersalnych celow wychowania. Czy
migotliwos¢ 1 nieokreslonos$¢ zmian wokot nas, wielo§¢ mozliwych i koniecz-
nych wyborow, wielowariantowo$¢ mozliwych scenariuszy rozwoju kraju, Eu-
ropy, $wiata znosi stabilne jadro wartosci ludzkich i spolecznych? Najma-
drzejsi tego $wiata zaprzeczaja. Takie wartosci sa trwale i powszechne.

Znany medrzec, humanista i filozof Leszek Kotakowski, zapytany przez
Jacka Zakowskiego z ,,Polityki” o najwazniejsze przykazania Zyciowe (przy-
pomnial je z zachwytem w ,,Gazecie Wyborczej” 2004, nr 220 Adam Michnik),
na pierwszym miejscu wymienil przyjazn, potem umiar aspiracji, zaangazowan
i samoocen (,,nie dba¢ o stawe”; ,.chcieC niezbyt wiele”; ,,wyzby¢ si¢ pozad-
liwosci”; ,,wyzwoli¢ si¢ z kultu mtodosci”; ,nie skarzy¢ si¢ na zycie”; ,nie
mie¢ pretensji do $wiata”; ale zarazem ,,nie wierzy¢ w sprawiedliwos¢ §wiata”;
,Zrozumie¢ swoj swiat”; ,,cieszyC si¢ picknem”; , nie szuka¢ szczgscia”; ,,z za-
sady ufa¢ ludziom™), zalecal tez ,unika¢ rygoryzmu”, ,fundamentalizmu”
i ,nie pouczac¢” (innych).

Bogdan Suchodolski, wielki humanista polski, o niezwykle szerokich ho-
ryzontach, z ogromnym dos$wiadczeniem pisarskim, doradczym i politycznym,
szukajac takiej ostatecznej maksymy w tym , §wiecie pozbawionym zludzen”,
zacytowal we wstepie do ksiazki Wychowanie mimo wszystko (1990) mysl Karla
Jaspersa: ,,Nie moge zmieni¢ §wiata jako calosci, lecz tylko urzeczywistniaé
w nim to, co si¢ ze mnie wywodzi” i przyznal, ze by¢ moze racje maja mysliciele
wschodni i psychologowie humanistyczni, ze najwazniejsze w zyciu jest to, co
czyni si¢ we wspolnocie z innymi i dla tej bliskiej wspolnoty.
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Genialny Polak Witold Gombrowicz w swoich Dziennikach wielokrotnie
glosit teze, iz jedynym rzeczywistym bytem czlowieka jest Migdzyludzkie, to,
co dzieje si¢ pomiedzy ludZzmi w ich bezposrednim obcowaniu, a sens zycia
polega na stalym przekraczaniu zastyglych starych form na rzecz zywych,
dobrych wigzi. Takim zdaje si¢ uniwersum wychowania.

Istota poszukiwan Profesora Stanistawa Kowalskiego — rowieSnika pro-
fesorow B. Suchodolskiego i L. Bandury — bylo holistyczne i wieloaspektowe
zrozumienie procesOw socjalizacyjnych i edukacyjnych, ich uwarunkowan
makrosystemowych, regionalno-lokalnych, srodowiskowych i psychospotecz-
nych, dazenie do rownowagi pomigdzy analizowaniem probleméw teoretycz-
nych, rzetelnym penetrowaniem empirycznym Srodowisk spolecznych i wraz-
liwoscia na najwazniejsze kwestie spoleczne. W latach naszych intensywnych
spotkan 1982-1984 Profesor Stanistaw Kowalski zafascynowany byl lekturg
dziela Margaret Archer Social Origins of Educational Systems (1979), w kto-
rym autorka dokonala historyczno-socjologicznych poréwnan ustrojow scen-
tralizowanych i zdecentralizowanych w odniesieniu do funkcjonowania o$wia-
ty. Podkreslit w studium recenzyjnym w ,Socjologii Wychowania AUNC”
T. 5 (1984), ze tego rodzaju makroanalizy trzeba koniecznie laczy¢ z mikro-
analizami, z uwzglednieniem instytucji i proceséw s$redniego szczebla oraz
odpowiednich teorii §redniego zasiggu. Podobnie jak wczesniej Stefana No-
waka, szczegoOlnie martwil Profesora Stanistawa Kowalskiego brak instytucji
posredniczacej sfery publicznej, w ktorej roszczenia begda przekazywane obu-
stronnie w gore i w dol, i fascynowala go przedstawiona przez Archer zasada
subsydiarnoSci panstwa i mozliwos¢ jej wmontowania w polski system politycz-
ny i oswiatowy. Profesor podkreélil, ze takie calosciowe podejécie i ,,przekla-
danie” perspektyw powinno by¢ zadaniem socjologii.

Powr6¢my do pytania tytutowego: Czy dzisiejsza pedagogika polska podej-
muje wyzwanie tych trudnych czasow do madrosci? Obecnie, gdy filozofia
wyrzekla si¢ nauczania madrosci i podaza droga dzielenia si¢ na szczegoltowe
specjalnosci analityczne, kiedy to psychologia i socjologia ukazuja czlowieka
i spoleczenstwo juz nie w calosci, lecz w aspektach i w ,,plasterkach”, kiedy
to teologia nie jest w stanie przekroczy¢ granic dogmatow i przedziatow mig-
dzyreligijnych, przestajac stuzy¢ ludziom, w czasach, gdy politologia nie umie
przesta¢ shuzy¢ jedynie shusznemu systemowi, sadzg, iz rzetelne uprawianie
i studiowanie pedagogiki daje szans¢ na sprzyjanie rozwojowi madrosci aka-
demickiej i praktycznej, nawet w tak nieprzejrzystych czasach.



