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Wprowadzenie

Dazenie Unii Europejskiej do pelnej realizacji idei gospodarki oraz
spoleczenstwa opartego na wiedzy sprawia, iz edukacja nabiera dzisiaj
szczegblnego znaczenia. Wiedza oraz dostep do informacji staja si¢ fun-
damentem funkcjonowania jednostek 1 grup. Uczestnicy Swiatowego
Forum Nauki w 2003 roku w definicji spoleczenstwa opartego na wie-
dzy podkreslili, ze jest to spoleczenstwo innowacyjne, uczace sie przez
cate zycie, ktére tworzy narodowy system innowacyjno-produkcyjny
integrowany do postaci miedzynarodowych sieci przekazujacych wie-
dze, rozpowszechniajacych ja 1 jej zastosowania oraz zabezpieczaja-
cych ja. Gléwnymi narzedziami takiego spoleczenstwa sa technologie
informacyjno-komunikacyjne, ktére zapewniaja tatwy dostep do wie-
dzy, wzmacniaja oraz wzbogacaja ludzi kulturowo 1 materialnie, a tak-
ze sprzyjaja budowaniu spoteczenstwa (Juszczyk, 2007, s. 18). Pojecie
wiedzy stalo sie w ostatnich latach imponujacym paradygmatem nowo-
czesnoscl 1 postepu technicznego. Kazdego dnia wspélczesny czlowiek
tworzy, ochrania, generuje, przekazuje, kodyfikuje 1 zapisuje wiedze,
ktéra mozna dzisiaj odnalezé m.in. w ksigzkach, systemach informacji,
systemach danych, organizacjach, nowych mediach, dziatalnosci spotecz-
nej, wszelkiego rodzaju produktach 1 systemach spotecznych (Krings,
2006, s. 9). Media tradycyjne 1 tzw. nowe media staly sie zrédlem in-
formacji, a obywatel aspirujacy do bycia czeécig spoteczenstwa opartego
na wiedzy jest jednoczeénie §wiadkiem narodzin tzw. spoleczenstwa me-
dialnego. Jak wskazuje Tomasz Goban-Klas, kontakty 1 stosunki mie-
dzyludzkie sa w duzej mierze zaposredniczone przez media, ktére same
tworza, specyficzna kulture medialna. Podstawa sieci 1 obiegéw informa-
cyjnych — niezbednych do funkcjonowania jednostek 1 grup — staje sie
infrastruktura medialna 1 telekomunikacyjna. Przemysty 1 kultury me-
dialne zaczynaja stanowié istotny 1 rosnacy element gospodarki i zatrud-
nienia (Goban-Klas, 2007, s. 44). Stanistaw Juszczyk zwraca uwage, 1z
w éwiecie, w ktorym wiedza 1 informacja staly sie podstawowymi para-
dygmatami, jednostki, aby prawidlowo funkcjonowaé w spoleczenstwie,
potrzebuja nowych umiejetnosci, utatwiajacych dostosowanie sie do
gwaltownie zmieniajacego sie zycia 1 Srodowiska. Sa to m.in.: zdolno§é do
rozumienia wielonarodowych kultur, zdolnosci psychospoteczne, zdolnosé
do postugiwania sie jezykami obcymi 1 umiejetno$§é skutecznego uczenia
sie, zdolno§¢ do wykorzystania mediéow w edukacji 1 pracy zawodowej,
ale réwniez: umiejetno$¢ permanentnego samoksztalcenia, prowadzenia
badan naukowych oraz alfabetyzacja cyfrowa i medialna (Juszczyk,
2007, s. 25). Tematyka niniejszego artykutu, wpisujac sie w zagadnienie



Monika Frania: Znaczenie szkolnej edukacji medialnej... 303

wyzwan spoleczenstwa wiedzy, skoncentrowana zostala wokoét zadania
stojacego przed spoteczenstwem oraz systemem edukacji w zakresie pod-
noszenia poziomu alfabetyzacji medialnej poprzez edukowanie 1 wycho-
wanie do odbioru mediéw.

Przez edukacje medialng
do petnej alfabetyzacji medialnej

Koncepcje wychowania do mediow maja w Polsce dosé diuga histo-
rie, jednak samo pojecie, a wraz z nim wydzielony obszar wiedzy zwany
edukacja medialna, pojawito sie stosunkowo niedawno. Byla to swoista
odpowiedZz na wymagania stawiane przez ksztaltujace sie w Polsce spo-
leczenstwo informacyjne 1 postepujaca mediatyzacje zycia codziennego.
Obecnos$é medidow w rozwijajacym sie spoleczenstwie wiedzy jest niezbed-
na. Czlonkowie nowoczesnego spoleczenstwa ucza sie przez cale zycie,
w kazdym wieku, korzystajac z mozliwosci, jakie niosa media. Konieczna
do prawidlowego funkcjonowania informacja czerpana jest ze Srodkow
masowej komunikacji. Nowe technologie informacyjno-komunikacyjne
oraz media tradycyjne, elektroniczne 1 telematyczne przenikaja sie wza-
jemnie. Poprzez rozwdj 1 rozrost $wiata $rodkéw masowego przekazu po-
szerza slg codzienna przestrzen zycia czlowieka, w tym takze dziecka.
Srodowisko, w ktérym wzrasta mtody czlowiek, wypelnione jest mediami
(Izdebska, 2007, s. 256—26). Oproécz rodziny, grupy roéwiedniczej, insty-
tucyi (np. szkoty) coraz silniejsze oddzialtywanie obserwowaé mozna z tzw.
pozaszkolnej przestrzeni zycia, w tym wlasnie z rozmaitych mediow (1z-
debska, 1996, s. 8—13). Osobowo$¢ mlodego czlowieka ksztaltowana
jest pod wplywem czynnika genetycznego, Srodowiskowego i dzieki wia-
snej aktywnos$ci podejmowanej w sposob wolny 1 celowy. Jak pisze Maria
Braun-Gatkowska, w obszarze trzeciego czynnika coraz wieksza, role za-
czynaja, odgrywaé¢ media masowe (Braun-Gatkowska, 2003).

Obecnie, w dobie ksztaltowania sie spoteczenstwa informacyjnego,
spoleczenstwa wiedzy, informacja stata sie cennym dobrem. Posiadanie
jej warunkuje rozwoj 1 owocne wspolistnienie w spoteczenstwie. Informa-
cja stata sie noSnikiem warto$ci, co mozna rozumie¢ w dwojaki sposéb:
informacja moze by¢ najwieksza, spoteczna warto$cia, ale sama tez moze
kreowaé warto$ci (Siemieniecki, 2010, s. 24).

Zadaniem szeroko pojetej edukacji medialnej jest przygotowanie do
krytycznego odbioru mediow, aktywnego korzystania z nich, wybierania
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rzetelnych Zrédet informacji 1 selekcjonowania ich, a takze ,uodparnia-
nie” na krytyke (Grzesiak, Janicka-Szyszko, Steblecka, 2005,
s. 7). Brak wiedzy medialnej staje sie przyczyna marginalizacji i tworze-
nia grupy tzw. medialnych analfabetéw (Ogonowska, 2003, s. 14).

Funkcjonujace w literaturze zagranicznej pojecie media literacy,
oznaczajace alfabetyzacje medialna, wydaje sie kluczem do zrozumienia
istoty edukacji medialnej. Analizujac wptyw mediéw na dzieci 1 mto-
dziez, nalezy bra¢ pod uwage dwa czynniki. Pierwszym z nich jest wla-
énie alfabetyzacja medialna, czyli zdolno$é do krytycznej analizy otrzy-
manych komunikatéw 1 wykorzystania technologii do wtasnej ekspresji;
drugi to poziom zainteresowania rodzicéw tym, co dzieci chca ogladaé
lub co ogladaja oraz postepami w edukacji medialnej (Juszczyk, 2006,
s. 31—32). Alfabetyzacja medialna to zdolno$é umozliwiajaca dostep do
obrazoéw, stéw 1 dzwiekow naszego codziennego zycia, ich analize 1 ewalu-
acje, a takze pozwalajaca na plynna komunikacje z innymi jednostkami
oraz nowymi mediami (Juszczyk, 2008, s. 14). Umiejetnos¢ korzystania
z medidow obejmuje nastepujace aspekty:

— dostep do mediéw 1 tresSci medialnych;

— krytyczne podejscie do przekazéw medialnych;

— zdolnoé¢ do rozszyfrowywania wiadomosci;

— $éwiadomo$é, w jaki sposob media funkcjonuja;

— kreatywno§é komunikacji 1 ksztaltowanie umiejetnosci tworzenia no-

wych komunikatéw 1 informacji (Marghescu, 2010, s. 128).

Wazna dla istoty badan wlasnych jest teza, ze poziom alfabetyzacji
medialnej zmienia sie, mozna go poglebia¢ poprzez oddzialywania edu-
kacyjne. W. James Potter twierdzi, iz alfabetyzacja medialna to nie kate-
goria, do ktorej albo sie nalezy, albo nie, ktéra posiada sie lub ktorej sie
nie posiada, lecz kontinuum, na ktérym znajduja sie pewne stopnie. Kaz-
da jednostka ma swoje miejsce na skali — nie mozna powiedzied, ze kto$
jest ponizej tej skali. Zawsze jest mozliwo$¢ przesuniecia sie na kontinu-
um w strone pelniejszej alfabetyzacji (Potter, 2005, s. 23). David Buc-
kingham definiuje edukacje medialng jako proces nauczania i uczenia,
a alfabetyzacje medialna — jako efekt tych zabiegéw (Buckingham,
2003, s. 4). Edukowanie medialnie, wychowywanie dzieci i mlodziezy do
odbioru mediéw odbywa sie¢ w érodowisku rodzinnym, réwieéniczym, po-
przez same media oraz instytucje. Znaczaca role odgrywa w tej edukacji
szkota. Czy w polskiej oSwiacie zauwazana jest potrzeba edukacji me-
dialnej?
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Podstawy metodologiczne i kontekst badan wiasnych'

Edukacja medialna zostala wprowadzona do polskich szkét jako $ciez-
ka edukacyjna w roku szkolnym 1999/2000. Do 2009 roku opisywana te-
matyka byta realizowana w spos6b mniej lub bardziej zintensyfikowany
w poszczegllnych placowkach, na réznych etapach ksztalcenia w postaci
Sciezki Edukacja czytelnicza i medialna; mogla by¢ realizowana jako od-
rebne zajecia, warsztat dodatkowy czy tez w formie miedzyprzedmioto-
wej. Ustawodawca w rozporzadzeniu z grudnia 2008 roku dotyczacym
podstawy programowej wychowania przedszkolnego 1 ksztatcenia ogélne-
go zlikwidowal $ciezke edukacyjna. W nowych ramach ksztalcenia brak
konkretnych wskazéwek dotyczacych edukowania medialnego, mimo iz
preambuta glosi: ,Media odgrywaja coraz wieksza role, kazdy nauczyciel
powinien poswieca¢ duzo uwagi edukacji medialnej, czyli wychowaniu
uczniéow do wlasciwego odbioru 1 wykorzystania mediéw” (Dz.U. 2009,
nr 4, poz. 17). Tresci dotyczace medidow zostaly wplecione w programy
pozostalych przedmiotéow. Nowe przepisy zaczely obowiazywaé w szko-
tach od roku szkolnego 2009/2010, z wyjatkiem szkét ponadgimnazjal-
nych konczacych sie egzaminem maturalnym, w ktorych reforma wejdzie
w zycie od roku 2012/2013. W dalszej czeéci artykulu zaprezentowany
zostal wycinek wynikéw badan, ktérych celem byta analiza opinii mlo-
dziezy szkolnej ponadgimnazjalnej, a takze dyrektoréw wybranych szkét
na terenie wojewodztwa $laskiego. Zebrane podczas badan opinie doty-
czyly potrzeby edukowania medialnego w szkole oraz dotychczasowych
praktyk w tym zakresie.

W badaniach wzieta udzial mlodziez w wieku 16—18 lat, uczniowie
czterech szkol ponadgimnazjalnych w wojewodztwie slaskim. Procedu-
ra badawcza, objeto 165 respondentdéw na terenie Siemianowic Slaskich,
Chorzowa oraz Jastrzebia Zdroju. Metoda byl sondaz diagnostyczny przy
uzyciu ankiety pisemnej. Czeéé wlasciwa kwestionariusza zostata tema-
tycznie podzielona na dwie czeéci: cze$é pierwsza zawilerala siedem py-
tan dotyczacych medidéw, w czesci drugiej znalazlo sie szeéé pytan o edu-
kacje medialng realizowana w $rodowisku szkolnym. Zadaniem czesci
pierwszej bylo ukazanie miejsca mediéow audiowizualnych w zyciu wspol-
czesnej $laskiej mlodziezy, natomiast tre$é pytan z czesci drugiej kore-
spondowala z tresécig pytan skierowanych do dyrektoréw placowek. Taka

! Przedstawione wyniki badan stanowia niewielka cze$¢é poglebionych analiz przepro-
wadzonych 1 upowszechnionych w ramach realizacji projektu badawczego promotorskiego:
Wplyw edukacji medialnej na odbior reklamy telewizyjnej przez mtodziez szkolng (praca
naukowa finansowana ze §rodkéw na nauke MNiSW w latach 2009—2011 jako projekt
badawczy), w trakcie ktérych zastosowano réznorodne metody i techniki badawcze.
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budowa kwestionariusza pozwolila na analize opinii dotyczacej szkolnego
rozwijania alfabetyzacji medialnej z dwoch perspektyw.

Prébe mlodych ludzi stanowito 116 dziewczat oraz 49 chlopcéw.
Wsrod badanych taki sam odsetek (39,4% — 65 0s6b) stanowili ucznio-
wie, ktérzy ocenili swoja sytuacje materialna jako dobra, 1 deklarujacy
przecietng sytuacje materialna; 21,2% badanych (35 oséb) uwaza, ze ich
sytuacje materialna nalezy okresli¢ jako zla.

Kroétki sondaz diagnostyczny przeprowadzony zostal réwniez wérod
112 dyrektoréw wybranych losowo slaskich szkét na terenie: Katowic,
Chorzowa, Siemianowic Slasklch Gliwic, Sosnowca, Bytomia, Rudy Sla-
skiej, Zor, Wodzistawia Slasklego Jastrzebia Zdroju, Raciborza i Zywea.
Kwestionariusz sktadat sie z siedmiu pytan o kafeterii zamknietej, poét-
otwartej oraz otwartej 1 miat za zadanie zbadaé opinie dyrekeji placowek
na temat edukacji medialnej. W badaniach wzieli udzial przedstawiciele
kadry zarzadzajacej: 42 osoby ze szko6t podstawowych, 38 — z gimnazjéw
oraz 32 dyrektoréw szkdl ponadgimnazjalnych (w tym 22 z liceéw ogdlno-
ksztalcacych; 1 z liceum profilowanego; 5 z technikéw; 4 z zasadniczych
szkét zawodowych).

Na potrzeby niniejszego artykulu dodatkowej analizie poddane zo-
staly wyselekcjonowane odpowiedzi udzielone na pytanie o zblizonej tre-
$ci skierowane zaréwno do mlodziezy, jak 1 do dyrektoréw. Pozwolito to
na dokonanie pewnego poréwnania uzyskanych wynikéw.

Potrzeba edukacji medialnej
w opinii uczniow i nauczycieli —
analiza wynikéw badan

Dotychczasowe uregulowania prawne w kwestii funkcjonowania
edukacji medialnej pozostawialy szeroka autonomie w zakresie decyzji
0 sposobie realizacji tej $ciezki kadrze zarzadzajacej dang placowka.
Badani — zaréwno mtodziez, jak 1 dyrektorzy §laskich szk6t — zapyta-
ni zostali, czy w ich placéwkach byta do tej pory realizowana edukacja
medialna. Zestawienie odpowiedzi pozwala poréwnacé uzyskane wyniki

(rys. 1)2.

2 Poréwnanie moze zosta¢ dokonane wylacznie wtedy, gdy dane beda ujete procen-
towo, poniewaz grupa dyrektoréow $laskich szkoét oraz grupa mlodziezy nie byly réwno-
liczne.
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Uczniowie Dyrektorzy szkét

1%

33%

54%

13% 76%
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Rys. 1. Realizacja edukacji medialnej w placéwce szkolnej w opinii badanej mtodziezy
(N = 165) oraz dyrektoréw (IN = 112). Dane procentowe

Zrédto: Badania wlasne.

Przewazajaca czes$é badanych dyrektoréw, bo az 76%, przyznala, ze
w kierowanej przez nich szkole tego typu edukacja byta realizowana. 23%
udzielilo odpowiedzi negatywnej, a jedna osoba nie byla w stanie udzielié
odpowiedzi na pytanie. Uzyskane wyniki wskazuja na pozytywny trend
poglebiania alfabetyzacji medialnej wérod uczniéw wickszos$ci badanych
szkét. Nalezy jednak pamietaé, ze odpowiedzi sa dobrowolne 1 wyrazaja,
wlasne opinie badanych. Istnie¢ moze zatem tendencja do formulowania
deklaracji zyczeniowych. Moze sie tak dzia¢ dlatego, ze — zgodnie z roz-
porzadzeniem w sprawie podstawy programowe] ksztalcenia ogdlnego, po
czescl nadal obowiazujacym (Dz.U. 2002, nr 51, poz. 458) — to dyrektor
szkoly ma obowigzek zapewnié¢ realizacje problematyki $ciezek edukacyj-
nych w szkolnym zestawie programdéw nauczania.

7 odpowiedzi mlodziezy wylania sie nieco inny obraz edukacji me-
dialnej niz z prezentowanych deklaracji dyrektoréw: potowa ucznidéw nie
wie, czy takie zajecia byly prowadzone czy tez nie; 13% twierdzi, ze nie
do$wiadczylo w szkole przejawéw podejmowania alfabetyzacji medialnej,
a zaledwie 33% potwierdzito realizowanie edukacji medialnej w szkole.
Uzasadnienie tak duzego odsetka oséb, ktére nie potrafia udzielié¢ jedno-
znacznej odpowiedzi na pytanie o realizowanie $ciezki edukacji medial-
nej, moze zostaé¢ latwo wyttumaczone w odwotaniu do obserwowanych
dyskusji spotecznych w érodowiskach szkolnych, rzadowych, naukowych
1 eksperckich. Spory 1 niejasno$ci wptywaja na to, ze zakres 1 istota edu-
kowania medialnego nadal nie sa doprecyzowane. Mtodziez, ktérej wy-
chowanie do mediéw ma dotyczy¢, sama wiec nie jest w stanie doktadnie
okregli¢ 1 zdefiniowaé edukacji medialnej. Byé moze duza rozbiezno$é
w tendencji udzielonych przez uczniéw i1 dyrektorow odpowiedzi wynika
z innej interpretacji faktéw — konkretne inicjatywy, np. wieczor filmowy
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w szkole, przez jedna grupe (w tym przypadku dyrektoréow) zaliczane sa
do edukacji medialnej, a przez druga nie. Zapewne stad tak duza licz-
ba uczniéw, ktorzy nie wiedza, czy doswiadczyli szkolnej edukacji me-
dialnej, czy tez nie. Badani dyrektorzy proszeni byli o rozwiniecie swojej
odpowiedzi 1 wskazanie, w jakiej formie Sciezka edukacyjna byta dotad
realizowana. Odpowiedzi z podzialem na szkoly wedtug rodzaju przed-
stawia rys. 2.

30
25 —
201
15
10 4
5 -
Ny ™ SN § | e |
1 2 3 4
B szkoly podstawowe O licea ogélinoksztatcace B technika
B gimnazja O licea profilowane B zasadnicze szkoly zawodowe

Rys. 2. Forma realizacji edukacji medialnej w badanych szkotach wojewddztwa §laskiego
wedtug opinii dyrektoréw. Dane liczbowe

Objaénienia: 1 — Forma miedzyprzedmiotowa, elementy realizowane na réznych przedmiotach; 2 — Osobne
zajecia w ramach dodatkowych godzin; 3 — Warsztaty pozalekcyjne; 4 — Inne.

Zrédto: Badania wlasne.

Wybér mial charakter wielokrotny. Respondent mégt réwniez podaé
wlasng, forme realizacji. W wiekszoéci szkdl (71 wskazan) edukacja me-
dialna przybiera forme miedzyprzedmiotowa. Jej tresSci sa rozproszone
w programach wielu przedmiotéw. Odrebne zajecia z edukacji medialnej
byty realizowane w 15 szkotach, a w 13 placéwkach odbywaty sie warsztaty
pozalekcyjne. Liczba placoéwek realizujacych wychowanie do mediéw jako
warsztaty dodatkowe nie jest znaczaca, jednak sam rozktad wskazan jest
dos¢ zaskakujacy. Czestosé wyboru tej opcji przez dyrektorow szkot pod-
stawowych, gimnazjow 1 liceéw byta zblizona. Mozna by sie spodziewaé
innej tendencji — wzrostu popularnosci tej formy na wyzszych szczeblach
nauczania — im starszy uczen, tym bardziej samodzielny, chetny do bra-
nia udziatu w zajeciach prowadzonych metodami pracy grupowej i akty-
wizujacymi. Ponad 25% badanych wskazala na inne formy realizacji edu-
kacji medialnej w ich placéwkach. NajczeSciej wskazywane to: gazetka
szkolna, zajecia w bibliotece (tzw. lekcje biblioteczne), zajecia w ramach
zastepstw za nieobecnego nauczyciela, konkursy literackie (np. ,,Salon
literacki”, ,Liga czytelnicza”), projekt PAH (szkola humanitarna), szkol-
ny klub filmowca, autorski program zajec teatralno-filmowych, program
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,Filmoteka szkolna”, zajecia w instytucjach kulturalnych i naukowych,
spotkania z dziennikarzami.

Poszukiwania wlasciwe] formy wychowania do mediéw trwaja
w wielu krajach europejskich. W wiekszos$ci z nich dominuje tendencja
integracji edukacji medialnej z innymi przedmiotami. W Wielkiej Bry-
tanii edukowanie medialne jest elementem nauczania jezyka ojczystego
lub wychowania obywatelskiego, ale na poziomie szkoty $redniej funk-
cjonuje juz jako przedmiot (media studies) do wyboru sposrdd innych
fakultatywnych. Tylko w jednym kraju europejskim, na Wegrzech,
edukacja medialna funkcjonuje odrebnie — jako culture of the moving
image and media (Drzewiecki, 2010, s. 32). Malta to przyktad pan-
stwa, gdzie w szkotach prywatnych i panstwowych w przekazywaniu
tresci zwigzanych z edukacja medialna dominuje forma miedzyprzed-
miotowa, a w szkotach koécielnych na poziomie podstawowym 1 Sred-
nim jest to oddzielny przedmiot (Lauri, Borg, Giinnel, Gillum, 2010,
s. 83).

Uczniowie Dyrektorzy szkét

1%

27%

53%

75%

[0 jest potrzebna M nie jest potrzebna [ nie wiem

Rys. 3. Odpowiedz na pytanie: Czy edukacja poglebiajaca kompetencje medialne jest
potrzebna?, wedtug opinii badanej mlodziezy (N = 165) oraz dyrektoréw (IN = 112). Dane
procentowe

Zrédto: Badania wlasne.

Istotna jest postawa wobec potrzeby edukacji medialnej zaréwno
uczniéw, jak 1 uczacych. Co warto podkreslic — 1 co dobrze obrazuje
rys. 3 — w badaniach wlasnych wiekszosé pytanych dyrektorow (75% —
84 osoby) uwaza, ze edukacja dotyczaca poglebiania kompetencji medial-
nych jest potrzebna. 14% badanych (16 oséb) uwaza, ze dzialanie takie
nie jest potrzebne, jako uzasadnienie wskazujac np. na ,przeladowany
tresciowo program” czy brak kompetentnej osoby, ktéra moglaby takie
zajecia prowadzi¢. 11% badanych (12 os6b) nie potrafi jednoznacznie od-
powiedzie¢ na pytanie o potrzebe edukacji medialne;j.
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Brak przeszkolenia w zakresie mediéw, edukacji medialnej, pogte-
biania alfabetyzacji medialnej to problem, ktéry ukazuja badania pro-
wadzone w innych krajach. Na Malcie, w Niemczech i Wielkiej Brytanii
trening nauczycieli, a takze ksztalcenie studentéw przygotowujacych sie
do pracy w zawodzie nauczyciela ma zwykle charakter dorazny, a tresci
tego ksztalcenia sq niewystarczajace (Lauri, Borg, Ginnel, Gillum,
2010, s. 85—86). W polskim prawie o$wiatowym dotad nie zapropono-
wano ram czy wskazowek dotyczacych szczegélowych kompetencji oraz
umiejetnoéci nauczyciela, ktory miatby sie zajmowaé tematyka mediow
podczas swoich zajec.

Dla mlodziezy media sa bardzo waznym elementem rozrywki, edu-
kacji, sposobem komunikacji i nawigzywania interakcji spotecznych, ale
tylko nieco ponad polowa pytanych z tej grupy (63%) zauwaza potrze-
be edukacji podnoszacej kompetencje medialne, 20% twierdzi, ze jest
ona niepotrzebna, a 27% nie jest w stanie jednoznacznie wypowiedzieé
sie na ten temat. Uczniowie nie potrafia tez dokladnie okreslié, czy ich
zdaniem, treSci zwigzane z wychowaniem medialnym powinny funk-
cjonowac¢ w szkole w postaci $ciezki edukacyjnej (24% odpowiedzi ,tak”,
8% — ,nie”, 68% — ,nie wiem”) czy tez odrebnego przedmiotu szkolnego
(565% — ,tak”, 256% — ,nie”, 20% — ,nie wiem”). Wiekszy odsetek re-
spondentéw opowiada sie za wprowadzeniem edukacji medialnej jako od-
rebnego przedmiotu. Mimo rozleglego obszaru niepewnoéci dotyczacych
funkcjonowania edukacji medialnej w szkole wiekszo$é uczniéow wyraza
opinie, ze edukacja medialna nie jest tozsama z lekcjami informatyki /
technologii informacyjnej (64%).

Analiza wypowiedzi mlodziezy, a wczesniej dyrektoréw $laskich
szkél pozwala zauwazyé pewna rozbiezno$é pomiedzy odpowiedziami
tych grup w kategoriach checi, mozliwos$ci 1 rzeczywistej realizacji edu-
kowania medialnego. Tendencje te potwierdzaja wyniki badan przepro-
wadzonych w krajach europejskich, wykazujace, ze mimo iz media staty
sie bardziej popularne zaréwno wérdd uczniow, jak 1 wsrod nauczycieli,
to szkolenie w zakresie nauczania tego przedmiotu pozostalo niewystar-
czajace (Lauri, Borg, Gunnel, Gillum, 2010, s. 87). Podobnie jest
z wychowaniem do mediéw najmtodszego pokolenia. Nauczyciele wykazu-
ja postawe niepewna w kontakcie z mediami, podczas realizacji progra-
méw nauczania czujg sie ograniczeni ramami czasowymi oraz wykazuja,
potrzebe poglebienia swoich kompetencji 1 treningu w zakresie relacji
z mediami (ibidem).
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Konkluzje

Przyszlo$é krajéow europejskich utozsamiana jest dzisiaj z rozwojem
1dei dojrzalego spoteczenstwa opartego na wiedzy, spoteczenstwa obywa-
teli kompetentnych, uczacych sie ustawicznie, korzystajacych z nowych
technologii komunikacyjno-informacyjnych, wchodzacych kreatywnie do
zmediatyzowanego $wiata, poprawiajacych przy tym jakosé zycia jedno-
stek 1 grup oraz budujacych wiezi spoteczne oraz podstawy nowoczesnej
gospodarki. Realizacja tak zarysowane)j perspektywy wymaga og6lnospo-
lecznego wysitku 1 zmian o charakterze postepowym, a jedna z nich musi
by¢ niewatpliwie promocja edukacji medialnej w szkolach na kazdym
etapie ksztalcenia, doskonalenie nauczycieli w tym zakresie, a w dalszej
perspektywie rozwdj form permanentnego podnoszenia poziomu alfabe-
tyzacji medialnej wszystkich cztonkéw spoteczenstwa niezaleznie od wie-
ku 1 grupy spoteczne;.
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