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Etyka i ksztalcenie
O integralnosci dos§wiadczenia pedagogicznego

Wprowadzenie

Rozwazenie zwigzkéw etyki i edukacji moze by¢ réznie ukierunkowane.
Repertuar mozliwych podejs¢ i perspektyw w badaniu tego, co laczy
etyke i edukacje, jest na tyle obszerny, na ile pozwala wyobraznia tych,
ktérzy swoja uwage skupiaja na tej relacji. Zapewne zadna teoria nie
jest w stanie wyczerpujaco przedstawic¢ tego bogactwa. Niezaleznie jed-
nak od obranego stanowiska w tej sprawie warto podja¢ starania o wy-
dobycie tego, co powoduje, ze relacja ta wcigz budzi zainteresowanie
zaréwno w obszarze codziennej praktyki oéwiatowej, jak i w dyskursie
akademickim.

Szczegblnie obiecujace jest w tym kontekscie przyjrzenie sie etyce
i ksztalceniu w perspektywie filozoficznego namystu, w ktérym akcent
pada nie tyle na historyczno-filozoficzne lub systemowe wyjasnienia, ile
na to, co rzeczywiscie jest problematyczne w ludzkim doswiadczeniu.
Pytanie dotyczgce relacji etyki i ksztalcenia uznaje za zaproszenie do
dociekan nad istotg doswiadczenia czlowieka, zwlaszcza uczacego sie
i troszczacego o swéj rozwdj. Takie ukierunkowanie pytania jest jedno-
cze$nie préba zrozumienia warunkéw, w jakich mozliwe jest uchwyce-
nie niepowtarzalnosci i wyjatkowosci doswiadczenia pedagogicznego.

Problematyczno$é powigzania etyki i edukacji oznacza wiec, w mo-
jej interpretacji, przede wszystkim nieoczywisto$¢ ludzkich dazen do
zrozumienia siebie i do osiggniecia doskonato$ci. Powigzanie zagadnien
etycznych i pedagogicznych nie jest tu rozpatrywane jako problem prze-
de wszystkim poznaweczy, lecz rozumiane jako odzwierciedlenie tego,
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co najbardziej bolesne w ludzkim zamieszkiwaniu w $wiecie. By¢ moze
jezyk wspéiczesnej refleksji humanistycznej, w tym pedagogicznej, za-
pomina o dramatycznym rozdarciu, jakie relacja etyki i edukacji zdaje
sie skrywac. Jesli jednak pragnieniem akademikéw naprawde jest ro-
zumienie §wiata, w ktérym zyjemy, muszg oni ten jezyk ,drazy¢”. Nie
moga przeciez ucieka¢ w swoich poszukiwaniach od roztrzasania dy-
lematéw dla czlowieka najwazniejszych, nawet jesli sa one za sprawg
réznych praktyk spolecznych skrywane.

Starajac sie wnikna¢ w glab mysli, na ktérg naprowadza nas jezyk
wspélczesnego dyskursu pedagogicznego, proponuje rozwazy¢ sens
wyrazenia ,etyka pedagogiczna”. Co wtasciwie oznacza takie okreslenie
etyki? Czy etyka moze by¢ opatrzona przymiotnikami, ktére okresla-
jac ja, jednocze$nie wyznaczajg swoiste obszary refleksji etycznej? Co
skrywa sformutowanie ,etyka pedagogiczna”? Wtasnie z takiego punktu
widzenia, ktéry jest peten watpliwosci, podnosze kwestie etyki pedago-
gicznej, majac przy tym nadzieje, ze w ten sposéb uda mi sie cho¢ troche
przyblizy¢ egzystencjalny wymiar powigzania etyki i ksztalcenia.

Powréémy do uwagi dotyczacej ,rozdarcia, jakie relacja etyki i edu-
kacji zdaje sie skrywaé”. Jaki wlasciwie sens ma ta uwaga? Czy nie jest
zwyktym retorycznym chwytem, ktéry po wybrzmieniu pozostawia
pustke? O jakie rozdarcie tu chodzi? Kiedy i jak dochodzi do jego przy-
stoniecia?

Rozdarcie, na ktére usituje zwrdci¢ tu uwage, nie przejawia sie by¢
moze w spektakularnych przezyciach, mimo to nie jest mniej bolesne
i klopotliwe niz te dylematy, ktére najmocniej poruszajg ludzkie serca.
Przemys$lenie sensu pojecia ,etyka pedagogiczna”, bedacego egzempli-
fikacja zwiazku etyki i edukacji, moze by¢é pomocne w wydobyciu na
jaw tego, co ten zwigzek zdaje sie skrywaé, a zatem moze odstoni¢ to
rozdarcie.

Przedstawie interpretacje tego pojecia w dwéch kontekstach. Pierw-
szy zwigzany jest z myslg Jana Patocki, czeskiego filozofa, ktéry zauwa-
zyl swoista nieprecyzyjnos¢ lub niestosowno$¢ rozrézniania czlowieka
duchowego i intelektualisty. Drugi kontekst zawdzieczam Michaelowi
Oakeshottowi, autorowi czesto przywotywanemu w akademickich de-
batach pedagogicznych, a to dzieki jego niezwykle nosnej metaforze
yrozmowy ludzkosci”.

Etyka pedagogiczna - ksztaltowanie intelektualisty
czy czlowieka duchowego?

Jan Patocka w wykladzie Cztowiek duchowy a intelektualista w porusza-
jacy sposdb ukazal sytuacje cztowieka w kulturze Zachodu drugiej po-
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towy XX wieku. Teza Patocki, w moim odczytaniu, jest bardzo mocna.
Twierdzi on, ze zarysowujaca sie na przestrzeni dziejéw réznica miedzy
czlowiekiem duchowym a intelektualistg tak silnie utrwalila sie w na-
szym zyciu, ze wspétczesnie nie dostrzegamy destrukcyjnego wyptywu
tego rozréznienia.

Cho¢, jak zauwaza Patocka, okreslenie ,cztowiek duchowy” jest dosé
mylace, poniewaz przywodzi na mysl sfere spirytystyczna, to pozwala
ono, zdaniem filozofa, uprzytomnié¢ sobie, jak dalece niewystarczajace
w opisie doswiadczenia bycia w $wiecie jest sformulowanie ,intelek-
tualista”. Dzi$, zauwaza Pato¢ka, mamy spore klopoty z dostrzezeniem
réznicy miedzy osoba, ktéra jest kulturalna i ma dobre wyksztalcenie,
a osoba, ktéra w odpowiedzialny i autentyczny sposéb dysponuje swoim
oczytaniem i wiedza. Rzecz w tym, ze obecnie intelektualista nie ozna-
cza czlowieka madrego, umiejgcego odniesé¢ to, czego sie ,nauczyl”, do
rzeczywistosci, w ktérej sie znajduje. Patocce bardzo zalezy na wstrzas-
nieciu czytelnikiem i zmuszeniu go do zadania pytania o to, co oznacza
dla nas obycie kulturowe i uzyskanie wyksztatcenia. Czy dostrzegamy
dzi$ réznice miedzy Sokratesem a sofistami? Przeciez nie polega ona
wylacznie na tym, ze Sokrates - w przeciwienistwie do sofistow - umiat
zrezygnowa¢ z materialnych korzysci, jakie ewentualnie moga ptynaé
z wiedzy i nauczania. Wiasciwie je$li poréwnaé zewnetrzne przejawy
postawy intelektualisty i czlowieka duchowego, to - poza, by¢ moze ak-
cydentalnym, zainteresowaniem sprawami materialnymi lub jego bra-
kiem - trudno dostrzec, co ich tak naprawde rézni. A przeciez to wlasnie
ta réznica, zdaniem Patocki, motywowata Platona do my$lenia'.

Tytutowa réznica w eseju Patocki tylko pozornie wydaje sie niezna-
czaca. Tekst przekonuje, Ze nie ma ona charakteru stownikowego, lecz
dotyczy ludzkiego zycia. Sedno dociekan Patocki tkwi wiec w ludzkiej
egzystencji i jej rozumieniu, a nie w definiowaniu i porzadkowaniu lek-
seméw. Dlatego tez przekonanie, ze wyksztalcenie jest czym$ wymier-
nym i uchwytnym, na przyktad zdobyciem najwyzszych kompetencji
i wiedzy lub wyrazem dojrzalosci intelektualnej i Zyciowej, polegajacej
na pelnym zaangazowaniu si¢ w rozumienie rzeczywistosci oraz przy-
jeciu odpowiedzialnoéci za $wiat i w nim zamieszkiwanie, wymaga co
najmniej krytycznego spojrzenia i komentarzy. Patocka prowokuje py-
tanie o sens edukacji, o jej egzystencjalny i etyczny wymiar.

Co zatem oznacza etyka pedagogiczna w kontekscie pytania o czto-
wieka duchowego? Mysle, ze dominujace dzi§ w mediach i zyciu pub-
licznym oczekiwanie, aby ksztalcenie bylo podporzadkowane rynko-

'J. Patolka: Czlowiek duchowy aintelektualista. W: Idem: Eseje heretyc-
kie z filozofii dziejow. Przel. A. Czcibor-Piotrowski, E. Szczepanska,
J.Zychowicz. Warszawa: Fundacja ,Aletheia”, 1998, s. 213.
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wi i potrzebom spotecznym, aby absolwenci szkét i uczelni sprawnie
zasilali rynek pracy, jest do§¢ wyraznym wskazaniem na prymat we
wspélczesnym $wiecie kulturalnego czlowieka nad czlowiekiem du-
chowym. I nie chodzi tu po prostu o odrzucenie spraw duchowych
czy religijnych i zycie wytacznie sprawami materialnymi. Wspétczesny
pracownik jest, jak zauwaza Patocka, kulturalnym cztowiekiem, to zna-
czy interesujacym sie sprawami takze niematerialnymi. Chodzi jednak
o jako$¢ tego ,zainteresowania”’. Czy nie jest w tym przypadku tak, jak
opisywal to Martin Heidegger?

dzi$ dla zainteresowania (Interesse) wazne jest jedynie to, co inte-
resujace. To, co interesujace, pozwala juz w najblizszym momencie
pozostaé obojetnym i byé zwolnionym przez co$ innego, co nas ob-
chodzi réwnie malo, jak poprzednie. Dzi$ czesto sadzi sie, ze co$ jest
szczegblnie cenne dlatego, ze uzna sie je za interesujace. Naprawde
jednak sadem tym stracito sie to, co interesujace, do poziomu tego,
co obojetne, i przesuneto do tego, co nudne?.

Tak zwane uczestnictwo w kulturze, polegajace na orientacji w naj-
wazniejszych osiggnieciach artystycznych, naukowych czy cywilizacyj-
nych, a takze znajomo$¢ tego, co stanowi o ,o0gélnym wyksztatceniu”
jednostki, nie jest jeszcze odpowiedzig cztowieka na pytanie o jego miej-
sce w $wiecie. Mozna powiedzieé, ze kazdego z nas $wiat zaprasza do
uczestnictwa, ,zaczepia’, aby wilaczy¢ nas w obieg wielkich mys$li i idei.
Nie kazdy jednak po otrzymaniu takiego zaproszenia chce i umie z nie-
go skorzystal. Sadze, ze czltowiek duchowy Patocki jest wiasnie tym,
kto umie z takiej mozliwosci skorzysta¢ i w taki ruch mysli sie wlgczy¢.

Etyka pedagogiczna moze by¢ rezultatem dziatalnosci kulturalnego
cztowieka lub cztowieka duchowego. W kazdym z przypadkéw przy-
biera zasadniczo odmienny ksztalt. Wydaje sie, ze intelektualista, czy-
li kulturalny cztowiek, laczy etyke i ksztalcenie w sposéb, ktéry nie
moze wzbudzaé zastrzezen. Zna formalne i teoretyczne ramy, w jakich
te relacje nalezy zgodnie z tradycja i obyczajami przedstawia¢. Erudycja
i elokwencja pozwalaja intelektualiScie na wykazanie zasadnosci kon-
cepcji, ktére przyjmuje i wysuwa. Czlowiek kulturalny rozumie tez,
ze w swoim prywatnym zyciu musi postepowaé zgodnie z zasadami,
o ktérych rozprawia teoretycznie. Wydaje sie wiec, ze nic nie powinno
tu wzbudzaé watpliwosci. Czy jednak nie jest tak, ze wérdd teorii i kon-
cepcji etycznych oraz pedagogicznych czlowiek ten dokonuje wyboru,
niczym klient sklepu, rozgladajacy sie, aby znalez¢ to, co w danej chwili

> M. Heidegger: Co zwie si¢ mysleniem? Przet. ]. Mizera. Warszawa-
Wroctaw: Wydawnictwo Naukowe PWN, 1999, s. 12.
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moze by¢ najbardziej atrakcyjne i co najlepiej zaspokoi jego potrzeby?
Czy samo stosowanie sformulowania ,etyka pedagogiczna” nie wska-
zuje juz na potrzebe odnalezienia ,etykiety”, ktéra najlepiej przedstawi
poszukiwany towar? Czy towarem tym, w naszym przypadku, nie jest
poczucie, ze sposéb, w jaki ksztalcimy, jest dobry, sprawiedliwy, stusz-
ny - czyli etyczny?

Przyjecie perspektywy ,kulturalnego cztowieka” prowadzi do takiej
koncepcji etyki pedagogicznej, ktéra jednak wzbudza watpliwosci.
W tym ujeciu etyka pedagogiczna jest zagrozeniem. Jest niebezpiecz-
nym sformutowaniem, poniewaz ekonomiczny, skrétowy komunikat,
ktéry zawiera, zacheca do bezwiednego uznania, ze sprawy dobra i zla,
sprawiedliwoéci i niesprawiedliwosci, tego, co stuszne, i tego, co nie-
godziwe, mamy juz za sobg, juz je rozstrzygnelismy i wiemy, jak sobie
z nimi radzi¢. Wystarczy tylko wiasciwie wybra¢. Jakze czesto ,kultu-
ralne” nauczanie etyki pedagogicznej polega na przygotowywaniu do
dokonania wyboru jednej spoéréd ,oferowanych” doktryn etycznych,
z ktérych wszystkie sg tak samo interesujgce i wazne. Uczen lub student
ma tylko zdecydowa¢, co najbardziej mu odpowiada, ktéra z koncepcji
jest zgodna z jego preferencjami. Nie chodzi juz o bolesne doswiadcze-
nie dylematu, lecz o jego unikniecie. Dlatego ostatecznie etyka pedago-
giczna kulturalnego czlowieka uczy nas nudy.

Odmienny charakter ma etyka pedagogiczna cztowieka duchowego.
Warto juz na wstepie rozwazania tej kwestii podkreslié, ze z punktu wi-
dzenia czlowieka duchowego sama nazwa ,etyka pedagogiczna” nie ma
tu zasadniczego znaczenia. Chodzi jedynie o to, aby nasze rozumienie
dobra i zla, sprawiedliwosci i niesprawiedliwosci czy tez konkretnego
dylematu nie miato pozornego charakteru, aby bylo odpowiedzig na
$wiat, wynikajaca nie tylko z naszego umystu czy dobrego wychowa-
nia, lecz takze z naszego jestestwa. Rzecz w tym, ze etyka pedagogicz-
na czlowieka duchowego nie jest doktryna ani zbiorem zasad. Nie jest
formalnym czy systemowym opisem rzeczywistosci, lecz autentycznym
wysitkiem rozumienia sposobu, w jaki jestesmy w §wiecie. Dlatego etyka
ta jest nie tyle zakorzeniona w konkretnym do$wiadczeniu, ile jest tym
do$wiadczeniem wtasnie. Nie mozna jej w zaden sposéb odseparowacé od
sytuacyjnoéci naszych przezy¢ i doswiadczen. Etyka ta to nieusuwalna
i integralna sktadowa naszego - ludzkiego - sposobu bycia w $wiecie.

W perspektywie wyznaczanej przez sens pojecia ,.cztowiek duchowy”
- w rozumieniu, jakie temu pojeciu nadaje Patocka - etyka pedagogiczna
jest obiecujacym sformulowaniem, poniewaz uprzytamnia ono, ze nie
mozna o najwazniejszych ideach rozprawiac¢ poza kontekstem wilasnego
zycia. Poruszenie kwestii dobra i zla, jesli dokonuje sie tego w trybie
wlasciwym refleksji cztowieka duchowego, ma charakter wychowaw-
czy, po prostu jest wychowaniem. Dlatego taka wtasnie etyka stanowi
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doswiadczenie, ktére warto uprzytamniaé¢ przysztym nauczycielom.
Obudzenie w nich duchowosci, rozumianej nie jako przeciwienistwo
tego, co materialne, lecz jako odpowiedzialny, calosciowy sposéb bycia
w $wiecie, moze przeciwdzialaé kryzysowi, ktérego poczatki dostrzegali
juz miedzy innymi Friedrich Nietzsche i Edmund Husserl®. Jak wida¢
w tradycji europejskiej, dazenie do uchwycenia swoistoéci kondycji
czlowieka nierzadko wspiera sie pojeciem ducha, w tym znaczeniu,
w jakim przywolat je Patocka. Jego pytanie o cztowieka duchowego na-
lezy do tych wyjatkowych elementéw naszej tradycji, w ktérych to, co
rzeczywiscie wazne, dochodzi do glosu.

Etyka pedagogiczna, czyli w poszukiwaniu doskonatosci

Warto takze zwréci¢ uwage na trudng historie ksztaltowania sie ety-
ki pedagogicznej w jej obecnym rozumieniu. Wiréd wielu czynnikéw
decydujaca role odegraty w niej dwa zjawiska charakterystyczne dla
wspbtczesnosci w ogdle, a szczegblnie znaczace dla formowania sie
nowoczesnych stosunkéw miedzyludzkich. Pierwszym jest dazenie do
precyzji i konkluzywno$ci w poznaniu, co ostatecznie przyjmuje po-
staé specjalizacji. Drugi to wzrost podporzadkowywania poznania spo-
tecznej zadzy konsumpcji, ktérej najbardziej uchwytnym wyrazem jest
roszczenie uzyteczno$ci. Oba te zjawiska mozna przedstawié jako znie-
ksztatcone sktadowe wspétczesnej ,,rozmowy ludzkosci”, czyli jako zde-
formowane glosy nauki i praktyki, opisane przez Michaela Oakeshotta
ponad pét wieku temu, a wcigz prowokujace do refleksji*. Mozna przy-
puszczal, ze glosy te sa przejawem bezwzglednego dazenia czlowieka
Zachodu do doskonatosci.

Przede wszystkim chodzi o specjalizacyjny charakter etyki pedago-
gicznej, ktéry wynika z podporzadkowania tego obszaru refleksji hu-
manistycznej tendencji bedacej proceduralnym odpowiednikiem nauko-
wego dazenia do zawezania pola badan. Oczywiscie, specjalizacja jest
jednym z niezbednych elementéw funkcjonowania zaréwno wspélczes-

®F. Nietzsche: To rzekt Zaratustra. Ksigzka dla wszystkich idla nikogo.
Przet. S.Lisiecka, Z.Jaskutla. Warszawa: Paiistwowy Instytut Wydawni-
czy, 1999; E. Husserl: Kryzys europejskiego cztowieczeristwa a filozofia. Przekt.
J.Sidorek. Warszawa: Fundacja ,Aletheia”, 1993.

* M. Oakeshott: Poezja ijej glos wrozmowie ludzkosci. Przekt. . Som-
mer. W: M. Oakeshott: Wieza Babel iinne eseje. Wybrat P. Spiewak.
Przel. A.Lipszyc, £. Sommer, M. Szczubiatka. Warszawa: Funda-
cja ,Aletheia”, 1999, s. 243-296 [pierwodruk z 1959 roku]. Na temat koncepcji
ksztatcenia proponowanej przez Michaela Oakeshotta zob.: M. Oakeshott:
The Voice of Liberal Learning. Indianapolis: Liberty Fund, 2001.
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nej nauki, jak i cywilizacji zbudowanej na naukowych fundamentach.
Jednak w kontekscie etyki zamiast gwarantowa¢ $cistos¢ poszukiwan
specjalizacja ogranicza jedynie pole interpretacyjne refleksji etycznej.

W tym kontekscie ,etyka pedagogiczna” miataby oznaczaé wyspecja-
lizowang dyscypline poszukiwan naukowych, ktéra prowadzi do wig-
zacych, a moze nawet ostatecznych ustalent w zakresie tego, co etyczne
w wychowaniu i ksztatceniu. Niezwykle watpliwa jest taka koncepcja
etyki pedagogicznej. Nie uwzglednia bowiem pluralizmu i otwartoci,
ktére zmienily w XX wieku teorie epistemologiczne w sposéb, jak moz-
na sgdzié, juz nieodwracalny. Trudno przeciez dzi§ wyobrazi¢ sobie po-
wrét w samowiedzy nauki do przekonania o obiektywnosci i ostatecz-
nosci poznania naukowego. Co wigcej, marginalizacja etyki w obszarze
edukacji i sprowadzanie etyki do sposobu funkcjonowania zasad i norm
w zyciu szkolnym nie tylko odbiega od tego, co ma miejsce w wielu
srodowiskach pedagogicznych, a czego nie sposéb utozsamia¢ z jakakol-
wiek standaryzacja lub regulacja, lecz takze mija sie z tym, co w tradycji
filozoficznej rozumiemy jako warto$ciowe etycznie.

Mozna powiedzieé, ze przeciwienstwem dazenia do specjalizacji jest
uzyteczno$¢é. Choé¢ w historii idei nie jest to postulat nowy, to w kontek-
Scie wspbliczesnego formowania si¢ dyskursu spotecznego przybrat nie-
zwykle zaskakujgca postac. Zdaje sie, ze dzi$§ merkantylny stosunek do
rzeczywisto$ci nikogo nie zaskakuje, nawet w edukacji, czyli w sferze
zycia, w ktérej z zalozenia liczy sie co$ zupelnie innego. Mamy przeciez
sytuacje, w ktérej juz catkiem otwarcie dzieci, nawet najmlodsze, sa
uczone tego, ze ksztalcenie jest sprawg optacalnosci. ,Warto sie uczy¢” -
zachecaja coraz cze$ciej rodzice i nauczyciele, ,,poniewaz ksztalcenie sie
to inwestycja w przyszlo$¢”. ,Chcesz co$ osiagnaé, czyli zyskaé, musisz
teraz sie wysili¢”. Jeszcze wyrazniej wida¢ to w publicznym dyskursie
dotyczacym szkolnictwa wyzszego; wysuwane jest tutaj roszczenie, aby
wkiad w edukacje wlasng lub naszych dzieci przyniést w przyszlosci
wymierne korzysci. Studia, jak coraz czesciej styszymy, majg przede
wszystkim zapewnié prace. Tymczasem wszyscy przeciez pamietamy,
ze w o$wiacie na kazdym poziomie chodzi przede wszystkim o cztowie-
ka i o to, w jaki sposéb odkrywa on nieustannie i w zaskoczeniu swojg
wlasng kondycje i czlowieczenstwo. Taki wysilek edukacyjny wznidst
kulture Zachodu na wyzyny, ale tez od setek juz lat stanowit przeciw-
wage dla nazbyt natretnego merkantylizmu.

Czy etyka pedagogiczna jest w stanie przeciwstawié sie naporowi
ekonomii? Jeéli bedzie pojmowana jako paleta gotowych (do wyboru)
koncepcji dobra i zla, teorii sprawiedliwosci i niesprawiedliwosci, to za-
pewne skuteczno$¢ tej obrony jest dosé¢ watpliwa. Etyka taka zawiera co
prawda odwotanie do pojecia doskonatosci, ale rozumianej jako przejaw
dazenia do panowania nad §wiatem, a to nie zacheca wcale do swobod-
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nego namystu i rzeczywiscie krytycznej postawy wobec merkantylizmu.
Umyst wyéwiczony tylko w akceptowaniu lub odrzucaniu, a nie w sztu-
ce mys$lenia, nie uniknie paszczy tego Molocha. Jesli jednak pojecie do-
skonatosci rozumieé nie jako ostateczno$é, ktéra moze by¢é w naszym
posiadaniu, lecz jako bodziec do podejmowania wysitku przekraczania
samego siebie i wlasnych ograniczen, jesli tez pozwoli¢ uczniom na sa-
modzielne podejmowanie ryzyka rozumienia spraw trudnych, w tym
tak zwanych dylematéw etycznych, to szansa na wypracowanie oporu
wobec ekonomii jest znacznie wieksza, mimo zaniedban i zaniechan,
jakie mamy juz na swoim koncie. Dlatego potrzebne jest nowe ujecie
etyki® i ksztalcenia, ktére nie bedzie zbudowane na biernej akcepta-
cji etyk panujacych, lecz ktére wprawi w ruch myslenia nasz stosunek
do tego, co etyczne, i nie pozwoli na unieruchomienie tego myslenia®.
Sparafrazuje stowa Patocki o cztowieku duchowym”: dzi$ potrzebujemy
etyki w drodze.

Podsumowanie

Co wynika z poczynionych rozwazan? Czy umieszczenie pojecia etyki
pedagogicznej w kontekscie pytania o czlowieka duchowego oraz w per-
spektywie wyznaczanej przez kategorie rozmowy ludzkosci pozwolito
na uchwycenie jakiego$§ skrywanego aspektu doswiadczenia pedago-
gicznego?

Przede wszystkim pojecie etyki pedagogicznej moze by¢ rozumia-
ne jako wyraz pragmatycznego i kompromisowego polaczenia dwéch
sfer ludzkiej aktywno$ci: nauczania oraz troski o dobro i sprawiedli-
wos¢é. Zapewne ,intelektualisci” i zwolennicy ostatecznej doskonatosci,
wprowadzajac konwencjonalne i tradycjonalistyczne formy ujmowa-
nia spraw etycznych i pedagogicznych, kieruja sie autentyczng troska
o0 naszg wspélna przestrzen zycia. Wydaje sie jednak, ze spojrzenie na
etyke pedagogiczng z perspektyw Patocki i Oakeshotta pozwala na na-
branie dystansu do takiej troski. Rzeczywista troska o etyke nie polega

® Na temat reinterpretacji pojecia ksztalcenia ietyki zob.: P. Hogan: The
New Significant of Learning. Imagination’s Heartwork. London-New York: Rout-
ledge, 2010; R. Godon, P. Hogan: The Inherent Ethics and Integrity of Educa-
tion. ,Kultura Pedagogiczna” 2014, nr 1, s. 55-68.

¢ Miejsce etyki we wspéiczesnej kulturze podlega odnawianiu w réznych ob-
szarach. Na temat zwrotu etycznego w literaturze zob.: M.Januszkiewicz:
Kim jestem ja, kim jestes ty? Etyka, tozsamos$¢, rozumienie. Poznan: Wydawnictwo
Poznanskie, 2012, s. 206.

7 J.Patocka: Czlowiek duchowy a intelektualista..., s. 216.
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na zdobyciu wyksztalcenia, lecz na jego ciagtym zdobywaniu, tak jak
uczenie si¢ nie jest zadaniem do sfinalizowania, lecz odpowiadaniem na
zaproszenie, ktére jest na state otwarte. Skoro dzi$ juz rozumiemy, ze
ksztalcenie nie ma sensu, jesli nie jest procesem nieustannym, catozy-
ciowym, to by¢ moze jesteSmy tez gotowi uznac etyke, ktéra nie jest nam
dana, lecz w naszym wtasnym wysitku rozumienia podlega nieustannej
konstrukcji®. Dlatego niezreczne nieco hasto: ,etyka w drodze”, wydaje
sie dzi$ znéw aktualne.

Cho¢ tekst jedynie sygnalizuje problem, ktéry dostrzegam, skupia-
jac sie na pojeciu etyki pedagogicznej, to ukazuje takze historyczne
osadzenie kazdej etyki, niezaleznie od jej orientacji. Rzecz w tym, ze
pojecie etyki pedagogicznej mozna réwniez rozumieé jako usilowanie
opisania i wyartykutowania doswiadczenia, ktére czasami wyrazamy za
pomocg zwrotdéw takich jak: ,cztowiek konsekwentny”, ,,0soba z zasada-
mi”, w ktérych pragniemy zwréci¢ uwage na pewnego rodzaju ciaglosé
i prawidtowo$¢ ludzkiego zycia. A pragnienie to nie jest wynalazkiem
czaséw najnowszych. Nie od dzi§ wysoko cenimy osoby, ktére umiejg
zachowaé zgodnos¢ stéw i czynéw, ktére w réznych momentach swej
biografii zachowujg zyciowa rownowage, egzystencjalng stabilnos¢, nie
ulegaja wpltywom réznorodnosci, niczym choragiewka podmuchom
wiatru, lecz umiejetnie kieruja swojg odmienno$cig. W naszej kulturze
takie koncepcje cztowieka, w ktérych liczy sie i zmienno$é ludzkiego
zycia, 1 jego trwatosé, sg obecne od samego poczatku. Lektura miedzy
innymi pism Platona daje w tym zakresie do myslenia.

Dlatego sformulowanie ,etyka pedagogiczna” moze zawieraé, i pew-
nie zawiera, przekaz z przesztosci, w ktérym nasi poprzednicy upomi-
naja sie o roztropne i odpowiedzialne odnoszenie si¢ zaréwno do dobra
i sprawiedliwoéci, jak i do wychowania i ksztatcenia. Odpowiedzialnosé
w tym kontek$cie oznacza i troske o innych, o ich ludzka kondycje, i pie-
legnowanie wtasnego czlowieczenstwa oraz samorozumienia. I to nieza-
leznie od tego, jak bardzo wspédtczesne nam mody i ideologie utrudniaja
przyjecie takiej odpowiedzialnosci.

Na koniec zobaczmy, jak przedstawiona refleksja nad etyka peda-
gogiczng pozwala interpretowaé do$wiadczenie pedagogiczne. Etyka
pedagogiczna jest pojeciem niewiele znaczacym, jesli nie wskazuje
na do$wiadczenie konkretnej osoby, zabiegajacej o rozumienie samej
siebie. Innymi stowy, pojecie to nie ma najmniejszego znaczenia poza
autentycznym przezyciem, ktére (w sensie edukacyjnym) zmienia losy

® Skarga zauwaza: ,W naszym filozoficznym mysleniu, nawet tam, gdzie nie
byto do korica wyartykutowane, to etyczne nastawienie zawsze byto obecne”.
B.Skarga: Oznaczeniu wymiaru metafizycznego w kulturze. W: Eadem: Czlo-
wiek to nie jest pigkne zwierze. Krakéw: Wydawnictwo ,Znak”, 2007, s. 23.
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cztowieka, nadajac jego zyciu integralny charakter. Wlasnie ta wilasci-
wos¢ relacji etyki i ksztalcenia powoduje, ze jezyk pedagogiki ucieka
od préb wyartykulowania istoty tej relacji. Trudno przeciez, unikajac
trywialno$ci, wyrazi¢ to, co obecne jest w doswiadczeniu codzienno-
Sci, i to kazdego z nas. Im blizej zatem jesteSmy spraw codziennych,
a waznych, uprawiajac akademicka humanistyke, tym wieksza szansa,
ze dosdwiadczenie pedagogiczne zostanie przez nas potraktowane z na-
lezyta wnikliwoscig i szacunkiem.
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Ethics and Education
On Integrity of Educational Experience

Summary: The paper explores the problematic character of the relationship be-
tween ethics and education. The key concept that is analyzed and interpreted
is pedagogical ethics. The author raises question on the actual meaning of the
term and suggests that not every conception of pedagogical ethics can be really
productive in a positive sense in the contemporary educational practice. The
term is interpreted in two perspectives that derive from other philosophical
concepts. The first comes from the concept of spiritual man, suggested by the
Czech philosopher, Jan Pato¢ka. The other originates from Michael Oakeshott’s
concept of conversation of humankind. The final part consists of some thoughts
concerning the influence of ethics on understanding of educational experience.

Key words: ethics, education, educational experience, pedagogical ethics.
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Ethik und Bildung
Zur Integritit der pidagogischen Erfahrung

Zusammenfassung: Der Text ist ein Versuch, die Wechselbeziehung zwischen
Ethik und Bildung zu erértern und den Bildungscharakter der Relation hervor-
zuheben. Der Verfasser erklirt die Bedeutung des Begriffs , pddagogische Ethik".
Die wichtigsten Bezugspunkte sind fiir ihn dabei der von Jan Pato¢ka entwickel-
te Begriff ,spiritueller Mensch” und ausgewédhlte Aspekte Michael Oakeshotts
Theorie ,Die Gesprache der Menschheit“. Er bemiiht sich auch, die im Abend-
land gepflegte Tendenz, den Sinn von den menschlichen Erfahrungen zu verste-
cken, in denen die gebrauchliche und eingeprégte Interpretation der Wirklich-
keit bedroht ist, zu erldutern. Es ist besonders in Bezug auf Bildungspraxis von
Bedeutung. Die am Ende des Beitrags gezogenen Schliisse betreffen den Einfluss
der Ethik auf piddagogische Erfahrung.

Schliisselworter: Ethik, Bildung, padagogische Erfahrung, pddagogische Ethik
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