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BIULETYN KATECHETYCZNY

ZawartoS¢é: I. Zainteresowanie reformg szkolng na !amach miesiecznika ,,No-
wa Szkota”. II. Srodki spolecznego przekazu w aspekcie duszpastersko-kate-
chetycznym.*

1. ZAINTERESOWANIE WIELKA REFORMA SZKOLNA
NA LAMACH MIESIECZNIKA ,NOWA SZKOLA”

Podjeta w 200 rocznice powstania Komisji Edukacji Narodowej w dniu
13 pazdziernika 1973 r. przez Sejm PRL uchwala w sprawie systemu eduka-
cji narodowej stwarza podstawe dla nowego systemu o§wiatowo-wychowaw=-
czg_g? i stanowi zarazem =zasadniczy dokument ukierunkowujacy jego roz-
woj 1.

Uchwata wylicza istotne ogniwa przyszlego spéjnego systemu o$wiatowo-
-wychowawczego. Pierwszym z nich ma byé¢ przedszkole. Dlatego to zgodnie
z uchwalg wychowaniem przedszkolnym nalezy objaé wszystkie dzieci zaréw-
no w mieScie, jak i na wsi. W pierwszej kolejno§ci powszechnemu obowigz-
kowi wychowania przedszkolnego majg podlegaé¢ dzieci 6-letnie 2,

Nastepnym ogniwem nowego systemu oSwiatowo-wychowawczego jest
10-klasowa szkola ogélnoksztalcgca jako szkota obowigzkowa, dajaca pelne
wyksztalcenie Srednie, szkola jednolita pod wzgledem programu dla miasta
i wsi3. W ramach 10-klasowej szkoly ogélnoksztatcacej dopuszcza uchwata
organizowanie ciggéw klas lub szk6t z programem poszerzonym o tre§ci
ksztalcenia artystycznego lub sportowego dla uczniéw odpowiednio uzdol-
nionych -czy tez ciagéw klas uzawodowionych (na podbudowie klasy 6, 7, 8
lub 9) z dpowiednim zréznicowaniem programowym dla mlodziezy wykazu-
jacej okre§lone zdolnoSci manualne. Dzieci upo$ledzone fizycznie czy umysto-
wo beda realizowaly obowigzek szkolny w szkolach lub klasach specjalnych
10-klasowych szk6t ogélnoksztalcgeych. Prowadzone w nich ksztalcenie ogol-
ne, oparte na programach uwzgledniajgcych odchylenia uczniéw od norm roz-
wojowych, bedzie polgczone z przygotowaniem do zycia i pracy zawodowej.
Cze§é spoérdod tej mlodziezy otrzyma mozliwo§é zdobycia zawodu jeszcze
w toku ksztalcenia ogbélnego w szkole 10-klasowej 4.

Trzecie wreszcie ogniwo nowego systemu ma stanowié dwuletnia szkola
specjalizacji kierunkowej oraz szkoly zawodowe moggce trwaé od pét do dwu

* Redaktorem niniejszego biuletynu jest ks. Wtadystaw Kubik SJ,
Warszawa—Krakow. .

1 Por. J. Kuberski, O potrzebie badar pedagogicznych dla reformujq-
cego sie systemu edukacji narodowej, Nowa Szkota 1974, nr 2, 2.

2 Por. K. Parucki, Zarys systemu edukacji narodwowej, Nowa Szkola
1974, nr 7/8, 31.

3 Por. tamze.

4 Por. tamze, 32.
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i pot roku. Gié6wnym zadaniem szkét specjalizacji kierunkowej bedzie przy-
gotowanie uczni6w do studibw wyzszych na wybranym kierunku: nauk S$ci-
stych i technicznych, nauk medycznych, biologicznych czy nauk spotecznych
i humanistycznych. Prawo do ubiegania sie¢ o przyjecie na studia wyizsze beda
mieli: absolwenci szko6t specjalizacji kierunkowej, absolwenci szk6t zawodo-
wych, absolwenci 10-letniej szkoly og6lnoksztalcgcej po odbytym pomySlnie
przynajmniej 2-letnim stazu pracy lub nienagannie odbytej stuzbie wojsko-
wej, a takze bezpoSrednio po ukoficzeniu szkoty 10-letniej ci uczniowie, kté-
rzy wykazali szczegdlne uzdolnienia w organizowanych centralnie olimpiadach
przedmiotowych i konkursach 5. )

W zwigzku z omawiang przez nas uchwalg Sejmu pojawiajg sie na la-
mach ,,Nowej Szkoly” artykuly na temat nowego programu — ogbélnego ukila-
du tresSci nauczania, zasad uwzglednianych przy ukladzie treSci ksztalcenia,
celu i metod nauczania. Wiele p:sze sie¢ takze o roli nauczyciela w nowym
systemie o$wiatowo-wychowawczym.

Ogolny uklad treSci ksztalcenia
w 10-klasowej szkole ogdlnoksztaicacej

Na tamach ,Nowej Szkoly” omawia sie najpierw og6lny uklad treSci
ksztalcenia i wychowania w 10-letniej szkole ogdlnoksztalcgcej.

W tak zwanej klasie wstepnej (oddzial przedszkolny i klasa I) na zaje-
ciach dydaktyczno-wychowawczych uczniowie bedg sie zapoznawaé z wy-
branymi dziedzinami otaczajgcej rzeczywisto$ci spolecznej i przyrodniczej. Na
tym poziomie ksztalcenia nie wyodrebnia sie jeszcze jednostek lekeyjnych po-
Swieconych jednemu przedmiotowi. Zaklada sie¢ tu daleko posunieta indy-
widualizacje nauczania. Zamierza sie ,stworzyé kazdemu uczniowi warunki
do osiggniecia sprawdzalnych efekidéw, a tym samym rozwingé pozytywng
motywacje uczenia sie” S,

Klasy II i III majg zamykaé cykl ksztalcenia poczgtkowego. Obok wy-
odrebnionych w nauczaniu poczatkowym przedmiotéw (jezyk polski, mate-
matyka, itp.) przedmiotem zupelnie nowym bedzie ,,$rodowisko spoleczno-
~przyrodnicze”., W ramach tego przedmiotu dgzyé sie bedzie do zintegrowa-
nego zaznajamiania z tre§ciami przyrodniczymi, geograficznymi i spotecz-
nymi?,

Klasa IV zapoczatkuje nauczanie przedmiotowo-systematyczne, ktorego
celem bedzie zar6wno podanie mtodziezy podstaw wiedzy o przyrodzie, spo-
teczenistwie, kulturze i technice, jak réwniez przygotowanie jej do aktywnego
uczestnictwa w zyciu spotecznym. Zaréwno w ukladzie treSci, jak w stosowa-
nych metodach nauczania przewiduje sie powolne przechodzenie od naucza-
nia poczatkowego do cyklu przedmiotowo-syntetycznego.

W klasie IX i X proponuje sie wprowadzenie w ramach cyklu przedmio-
towo-syntetycznego przedmiotéw o charakterze integrujacym. Proponuje sie
np. przedmiot ,kultura wspodiczesna” po ukonezenym kursie z zakresu litera-
tury, plastyki i muzyki. Po kursie biologii i chemii — przedmiot ,biochemi-
czne podstawy zycia” czy przedmiot ,,rodzina wspoéiczesna”, w ramach ktérego
dojdg do glosu zagadnienia nie przerabiane dotad, np. elementy psychologii.
Inny nowy bprzedmiot .,technika i praca” ma wyposazy¢ ucznibw w zaséb
umiejetnoséci i wiedzy ogoélnotechnicznej, ma wprowadzaé w kulture technicz-
ng i kulture pracy: Z tym ostatnim przedmiotem bedg wigzane takze zagad-
nienia preorientacji zawodowej. Wreszcie zwiekszona zostanie tez liczba go-
dzin dla przedmiotu ,kultura fizyczna”.

5 Por. tamze. - ;.. ..

6 Por. W poszukiwoniu szkoly jutra, oprac. M. Bartoszczak, Nowa
Szkota 1976, nr 1, 9.

7 Por. tamze, 1.
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Duze wymagania stawia sie powszechnej szkole $redniej w zakresie nauki
jezyk6w obcych. Nauke jezyka rosyjskiego przewiduje sie od klas V. Po-
czawszy za§ od klasy VII zostanie wprowadzona nauka jednego z jezykéw
zachodnioeuropejskich.

NowoSci w proponowanym og6élnym planie nauczania jest zmniejszenie
liczby godzin na przedmioty obowigzkowe, a rozszerzenie zakresu i form za-
jeé, ktére uczen bedzie moégl wybieraé zgodnie ze swoimi uzdolnieniami
i zainteresowaniami. Zaklada sie tez, ze tygodniowa liczba godzin w Kklasie
pierwszej nie przekroczy 24, a w klasach wyzszych 30.

Poczgwszy od klasy IV przewiduje sie obowigzkowe zajecia pozalekcyjne,
w sklad ktérych wejdg: zajgcia sportowe (od klasy IV do X, 2 godziny w ty-
godniu), zajecia przedmiotowe lub przedmlotowo problemowe (w klasie VI—X,
od 2 do 4 godzin w tygodniu), rézne formy praktyk i prac spolecznie uzy-
tecznych dla szkoty i Srodowiska (w klasach IV—X, 1 godzina w tygodniu).
Niektére zajecia pozalekcyjne przewiduje sie jako obowigzkowe tylko dla wy-
branych grup mlodziezy, np. zajecia dydaktyczno-wychowawcze czy gimna-
styka korekcyjna. Uczniowie bedg mogli tez uczestniczyé w réznych kotach
zainteresowan: problemowych, artystycznych, technicznych8, Wprowadzenie
w zycie tak ogélnie naszkicowanych na podstawie uchwaly Sejmu etapéw
realizacji reformy odno$nie do tre§ci ksztalcenia przewiduje sie na rok 1978
jako na ,,poczatek wdrozenn powszechnych”.

Zasady ukladu tresci ksztakcenia
w 10-klasowej szkole ogéolnoksztalcacej

Przy opracowywaniu nowego programu kierowano sie takimi zasadami,
jak zasada zwigzku procesu dydaktycznego i wychowawczego, zasada opty-
malizacji procesu dydaktycznego w mlodszym wieku szkolnym, zasada edu-
kacji permanentnej, zasada jednolito§ci i zréznicowania treSci, zasada struk-
turalnego ukladu treci, oraz zasada podmiotowego traktowania ucznia.

Zasada zwigzku procesu dydaktycznego
i wychowawczego

Wymieniona zasada znana jest w dydaktyce juz od kofica XIX wieku.
Nie zawsze jednak byla nalezycie uwzgledniana w praktyce. W nowym sy-
stemie o§wiatowo-wychowawczym zaklada sie §wiadome i celowe eksponowa-
nie tych wszystkich aspektéw procesu dydaktycznego, ktére prowadzg do po-
glebienia oddzialywania ideowo-wychowawczego na mlodziez. W zwigzku
z realizacja tejze zasady w procesie nauczania podkrefla sie réwniez role
wychowawczg Zwigzku Harcerstwa Polskiego, Zwigzku Socjalistycznej Mto-
dziezy Wiejskiej na terenie szkoly. Sadzi sie, ze ,,ZSMW w $rodowisku mlo-
dziezy szkolnej powinien byé jeszcze bardziej docenianym wspoélpartnerem
W pracy wychowawczeJ i dydaktyczneJ ze strony dyrekcji rad pedagogicz-
nych, organizacji partyjnych, w rozwijaniu aspiracji i zainteresowan oraz
w podnoszenlu wiedzy’ 10,

Zasada optymalizacji procesu dydaktycznego
w miodszym wieku szkolnym

W zwigzku ze zjawiskiem akceleracji rozwoju intelektualnego ucznidow,
twoércy nowego programu uwazaja, ze mozna lepiej zagospodarowaé pod
wzgledem rozkladu i przydzialu tre$ci nauczania klasy odpowiadajgce mtod-

8 Por. tamsze, 8.

9 J. Kuberski, art. cyt., 6.

10 Por. J. Gazda, Wychowame i ksztalcenie pawodowe w dziatalnodci
ZSMW, Nowa Szkola 1975 nr 7/8, 14.
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szemu wiekowi szkolnemu. Postulujg, by przedszkole lepiej przygotowywato
do podjecia nauki w 10-letniej szkole. Okre§lajg wieksze niz dotad wymaga-
nia w. klasach nauczania poczatkowego. Proponujg w tym celu zwiekszenie
liczby godzin z 18 do 24 tygodniowo 11, Sadza, ze poprzednie programy byly
zbyt tatwe, nie dostosowane do szybkiego tempa rozwoju umystowego dzie-
ci, otrzymujacych duzo wiecej wiadomos$ci o §wiecie za po$rednictwem innych
kanaléw informacyjnych niz przy pomocy wyjasnienia i opowiadania rodzi-
cOw i ,pani” w przedszkolu. Sg przekonani takze, ze ,nie ma chyba niczego
bardziej hamujgcego rozwdj inteligencji dziecka, niz nuda na lekcji, monoton-
ne i usypiajace dialogi o rzeczach oczywistych — typu: ,,Jaka teraz jest pora
roku?” — ,Jesien”. ,Zle. Powiedz to calym zdaniem”, — ,Teraz pora roku
jest jesien” 12, itp. Zywi sie¢ nadzieje, Zze juz opracowane nowe programy jezy-
ka ojczystego i matematyki oraz instrukcje do wykonania programéw odbie-
gajg od wspomnianych praktyk metodycznych, gdyz sa nowoczesne w treSci
i formie. Prowokujg do samodzielnego my$lenia dzieci, a przede wszystkim
zmuszaja do twérczoSci nauczyciela, ktéry musi wlozyé wiele wysitku oraz
inwencji w przygotowanie i opracowanie tematu lekcji, aby ta lekcja w efek-
cie wyzwalala u dzieci pozytywng motywacje uczenia sig, a wiec byta cieka-
wa, pobudzala do aktywno$ci umystowej oraz umozliwiala réznorodne prze-
zycia emocjonalne 13.

Zasada edukacji permanentnej

Zasade te nazywa sie ,kamieniem wegielnym” nowych koncepcji progra-
mowych we wszystkich nowoczesnych systemach szkolnych. Szkola bowiem
na skutek szybko zmieniajgcych sie warunkéw zycia i pracy nie moze kon-
czyé edukacji, a w programy szkolne nie da si¢ wprowadzi¢ zbyt wielu treSci
szczegblowych. Programy szkolne powinny zatem zawieraé tylko treSci pod-
stawowe, a cala praca dydaktyczno-wychowawcza winna by¢ nastawiona na
ksztaltowanie u uczniow umiejetno$ci permanentnego uzupelnienia i aktuali-
zowania wiedzy 14,

Zasada jednolitoéci i zrb6znicowania treéci

Zasade jednolito§ci i zrdznicowania treSci uwaza sie za najbardziej kon-
trowersyjng w rozwigzaniach praktycznych. Zgodnie z uchwalg Sejmu z dnia
13 pazdziernika 1973 r. zaklada sie, Ze szkola dziesiecioletnia bedzie szkolg
jednolita na wsi i w mieScie 15, Jakie zatem widzi sie mozliwo$ci zréznicowa-
nia treSci?

Pierwsza mozliwosé to zréznicowanie poprzez zajecia fakultatywne. Dazy
sie¢ wiec do zmniejszenia w stosunku do dotychczasowego planu nauczania
liczby godzin przeznaczonych na zajecia obligatoryjne dla wszystkich uczniéw,
aby poszerzyé zakres czasu na zajecia pozalekcyine, ktére uczen bedzie moégt
wybieraé po linii swych zainteresowan i zdolnoSci. Zajecia fakultatywne
dzieli sie na trzy grupy:

a. Pierwszg grupe stanowig zajecia pozalekcyjne, obowiazkowe, w kté6-
rych uczen bedzie uczestniczyl obowigzkowo, wybierajagc jedynie tresé i for-
my zaje¢. Beda to zajecia przedmiotowe lub przedmiotowo-problemowe w za-

1 Por. Problemy rozwoju w aspekcie reformy edukacji marodowej, Wy-
wiad z prof. dr hab. M. Przetacznikowq przeprowadzony przez I. Oleckq, No-
wa Szkota 1975, nr 7/8, 43.

12 Por. tamze.

18 Por. Model dziesiecioletniej szkoty $redniej, rozmowa z doc. dr hab. M.
Maciaszkiem — dyrektorem Instytutu Programéw Szkolnych, Nowa Szkola
1975, nr 10, 7.

; 14 Por. tamze.

15 Por. tamze.
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kresie kazdego przedmiotu, zajecia sportowe oraz rézine formy praktyk w za-
klacli{ach pracy, w instytucjach, prace spotecznie uzyteczne w szkole i $rodo-
wisku.

b. Druga grupa zajeé to zajecia obowigzkowe dla niektérych zespolow
uczniowskich, jak gimnastyka korekcyjna oraz zajecia wyréwnawcze dla
ucznidéw, ktérzy tej formy pomocy potrzebujg.

c. Do trzeciej grupy naleze¢ beda zajecia nadobowigzkowe, z ktérych
uczen bedzie moégt skorzystaé, lecz nie bedzie musial ich wybieraé. Bedg to
. réznego rodzaju kola zainteresowan: artystyczne, techniczne, itp. Zajecia poza-
lekcyjne stanowia w nowym systemie szkolnym gléwny teren poszukiwan
rozwigzania problemu réznicowania tresci i form ksztalcenia.

Poza tym w programie kazdego przedmiotu — poza przedmiotami obo-
wigzkowymi dla wszystkich uczniow — przewiduje sie takze pewne tresci
rozszerzajace zakres materiatu, ktére znajdg swoje miejsce przede wszystkim
w podreczniku i bedg przeznaczone dla uczniéw w szczegdlny sposéb zainte-
resowanym danym przedmiotem. Do poszukiwania tego rodzaju rozwigzan
zmusza pedagogiczna zasada ,jindywidualizacji procesu uczenia sig” 16.

Zasada strukturalnego uktadu treSci

Dotychczasowe przedmioty nauczania szkolnego najczeSciej mojg swoje
odpowiedniki w klasycznych dyscyplinach naukowych, jak na przyklad jezyk
polski, matematyka, historia, geografia, biologia i inne. Szkola napotyka na
olbrzymie trudno$ci w tworzeniu syntezy wiedzy, a uczen nie umie rzetelnie
korzystaé z wiedzy zdobywanej w nauce odrebnych przedmiotéw, mimo ZzZe
jest dobrze zorientowany oddzielnie w kazdym przedmiocie. Prébuje sig¢ wigc
rozwigzaé ten problem poprzez bardziej konsekwentne realizowonie znanej
zasady korelacji miedzyprzedmiotowej oraz przez wprowadzenie przedmio-
téw o charakterze interdyscyplinarnym. Niektéore bowiem tre§ci programu
mogg byé tak dobierane z réznych dziedzin wiedzy, aby tworzyly pewng
spdjng cato§¢ w jednym przedmiocie.

Idac po linii tej zasady wprowadza sie przedmioty integrujace:

a. W grupie przedmiotéw humanistycznych takim przedmiotem integru-
jacym jest przedmiot okreSlony nazwsg ,kultura wspéiczesna”. Na jego tres$é
zlozg si¢ zagadnienia wiazace literature wspoélczesng z filmem, radiem, tele-
wizja, elementami muzyki, plastyki?’. Chodzi o to, aby ten przedmiot wpro-
wadzatl ucznidéw w Swiat wspoélczesnej kultury humanistycznej (w zakresie
kultury technicznej przewiduje sie przedmiot ,technika i praca”), aby uczen
dzieki studiowaniu niniejszego przedmiotu lepiej rozumial wspétczesng kul-
ture i umial korzystaé z jej dorobku, stajgc sie jej Sswiadomym uczestnikiem.

Innym przedmiotem interdyscyplinarnym w zakresie humanistyki jest
przysposobienie do Zycia w rodzinie. Przedmiot ten ma daé¢ uczniowi wiedze
o samym sobie, a wiec wiedze psychologiczna, socjologiczna, a w konsekwen~
cji umozliwi¢ ksztaltowanie prawidtowych stosunkéw miedzyludzkich w ze-
spole réwiesnikéw, w klasie szkolnej, w rodzinie i w szerszym §rodowisku.

b. W grupie przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych jako przedmiot
interdyscyplinarny proponuje sie biochemiczne podstawy zycia. Przedmiot ten
laczylby zagadnienia biologii, chemii, fizyki oraz pozwolitby uczniowi zrozu-
mieé istote i rozwéj zycia. W tej grupie przedmiotéw integrujacych umieszcza
si¢ tez przedmiot ,$rodowisko naturalne czlowieka”. Zestaw treSci zintegro-
wanych zostal tu zaczerpniety z takich dyscyplin jak biologia, chemia, geogra-
fia, higiena. Powinien on pomé6c w ksztaltowaniu aktywnego stosunku ucznia
do Srodowiska i uczyé go mozliwo$ci jego przeksztalcenia 18,

16 Por. tamze, 8.
17 Por. tamze.
18 Por. tamze.
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Zasada podmiotowego traktowania ucznia

Autorzy, pracujacy nad nowym modelem programu, uwazajg zasade pod-
miotowego traktowania ucznia za synteze wszystkich oméwienych zasad.
Oznacza to, ze we wszystkich propozycjach doboru i ukladu tre§ci nalezy mieé
na uwadze ucznia, ktdérego trzeba traktowaé nie tylko jako przedmiot od-
dziatywania wychowawczego, ale jako podmiot aktywnie wspoéluczestniczacy
w procesie dydaktyczno-wychowawczym. Powinno sie tak zaprogramowaé
10-letnig szkole ogdlnoksztalcacg, aby uczen te szkole polubil, uzyskiwal
w niej wiecej sukceséw, o przez to wzmacnial motywacje uczenia sig 1. :

Zagadnienie celow i metod nauczania
w 16-klasowej szkole ogdlnoksztatcgcej

Na tamach ,,Nowej Szkoly” natrafiamy takze na duzo wypowiedzi odno$-
nie do zadan, celéw i metod nauczania w nowym systemie o§wiatowo-wycho-
wawcezym.

sNajwazniejszym zadaniem szkoly — pisze sie — nie jest bowiem prze-
kazywanie wiedzy uczniom, a ksztaltowanie postawy wspétuczestniciwa
w rozwoju nowoczesnej gospodarki i kultury spoteczenstwa, dawanie umie-
jetnoSci praktycznego i zawodowego dziatania” 20, Podkre$la sig, ze nalezy
rozwijaé u mlodziezy ,piekne cechy ludzkie: prawo$¢ charakteru, rzetelno$é,
odwage przekonan, wrazliwo§é spoleczng” 2! itp. Zgodnie z opracowanymi przez
Instytut Badan Pedagogicznych postulatami wiedza zdobywana w 10-letniej
szkole powinna:

— ,ulatwié wychowankowi poznawanie siebie i innych ludzi oraz utatwiaé
orientacje w stosunkach spolecznych,

— ukazywaé perspektywy i stanowié¢ podstawe do zaangazowania sie w nowe
zagadnienia, szczegblnie w procesie pracy,

— wdrazaé do dyscypliny spolecznej i aktywnego udzialu w zyciu kraju,

— sprzyjaé uprawianiu ksztalcenia ustawicznego,

— wspomagaé poznawanie proceséw i zjawisk zachodzgcych w réinych dzie-
dzinach zycia,

— rozwijaé odpowiednie dyspozycje do uczestnictwa w kulturze” 22,

Ponadto autorzy zastanawiajg sie ,,w jakg sume wiedzy ogblnej i umie-
jetnoSci szczegbdlowych musimy wyposazyé absolwentéw szko6t 10-letnich, za-
wodowych i wyzszych”? 282 Nie mozna bowiem zbyt wecze$nie ksztalcié w ra-
mach bardzo waskich specjalno$ci, gdyz tempo rozwoju, modernizacji prze-
mystu i rolnictwa oraz innych dziedzin zycia produkcyjnego i spolecznego
bedzie tak wielkie, Ze wyuczone umiejetnosci mogg wystarczyé na rok, dwa,
pieé¢ lat, ‘a nie na cate Zycie. Stgd autorzy pisza: ,Musimy wyposazy¢ ucznia
w duzg sume wiedzy ogdlnej, aby moégl w przyszioSci w kazdej chwili zaadop-
towaé nowo$¢” 24, Sadza, ze czlowiek posiadajgcy tylko waskie umiejetnosci
staje sie konserwatysta w zakladzie pracy, broni sig¢ przed nowo$ciami, bo nie
jest w stanie ich opanowaé. Nowa szkoia nie chce ksztalcié konserwatystow,
lecz ,ludzi, ktérzy beds zainteresowani w ustawicznej modernizacji zaréwno
naszych fabryk, rolnictwa jak i zycia spotecznego” 2.

Twoércy nowego systemu pragng przygotowaé poprzez szkole uczniow do
przysztej pracy. Troszczg sie o wszechstronny rozwdj czlowieka. Chea, wycho-

19 Por. W poszukiwaniu szkoly jutra, art. cyt., 9.

20 Por. Model dziesiecioletniej szkoty $§redniej, art. cyt., 1.

21 Por. tamze, 8.

22 Por. tamze.

28 Por. J. Maciszewski, Nasze dzialania no rzecz modernizacji o§wia~
ty, Nowa Szkota 1975, nr 7/8, 3.

2¢ Por. tamze.

25 Por. tamze. .
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waé¢ nie tylko producenta i konsumenta, ale takze czlowieka w pelnym
tego stowa znaczeniu, podatnego na wszystkie wartosci intelektualne, ducho-
we, kulturowe, i wspoéitworce tych wiasnie wartoSci28.

Innym zadaniem, jakie twoércy nowego systemu pragng osiggnaé, to nau-
czanie mlodziezy samodzielnej pracy i stawiania probleméw. Piszg, ze moga
to by¢ ,,..problemy Zzyciowe, moralne, ktére w ten czy inny sposéb czilowiek
musi rozwigzywaé sam’ 27,

Wedlug tworcdw nowego programu ,niezwykle istotng wiasciwoscig syste-
mu o$wiaty i wychowania bedzie w coraz wiekszym stopniu dgzenie do wpo-
jenia mlodziezy umiejetnoSci samoorganizowania. Zaden system wychowawczy
nie bylby tu skuteczny, jezeliby nie byt wspomagany dzialalno§cig samowy-
chowawezg, ktorag na grunt szkoly moze wprowadzi¢ i wprowadza Zwigzek
Harcerstwa Polskiego” 28.

Na lamach ,,Nowej Szkoly” czytamy nastepnie, ze ,jednym z zadan, jakie
dzisiejszej szkole wyznacza postep we wszystkich dziedzinach zycia, jest opty-
malne zwigkszenie mozliwoS§ci percepcyjnych czlowieka w zwigzku z koniecz-
no$ciag przyswajania sobie coraz wigkszego zasobu wiedzy o $wiecie. Ostat-
nie badania wykazaly, ze zaledwie 30% do 40% mozliwoSci intelektualnych
jest wykorzystanych przez czlowieka. Jakiez znaczenie ma ten fakt, jesli idzie
o metody nauczania stosowane w szkole? Nalezy wiec szukaé optymalnych
sposobOw zagospodarowania rezerw moézgu czlowieka i racjonalnie wigzaé
ksztalcenie szkolne z ustawicznym?” 29, Tak czesto stosowana w praktyce szkol-
nej metoda problemowa nie moze byé jedynym sposobem nauczania — jak
stwierdza doc. Zaczynski — ze wzgledu na wielo$é celéw dydaktycznych i réz-
norodno$é treSci ksztalcenia. Stad wniosek, ze jedynie bogactwo metodyczne
{(wielorako$§é sposob6w oddzialywania na ucznia) moze byé gwarancja uzys-
kiwania pozadanych efektow 3.

Model nauczyciela w nowym systemie oSwiaty i wychowania

Duzo uwagi poSwieca sie roli nauczyciela w nowej szkole oraz jego przy-
gotowaniu do pracy. W oparciu o uchwale kolegium Ministerstwa O§wiaty
i Wychowania oraz Ministerstwa Nauki, Szkolnictwa Wyzszego i Techniki
z dnia 15 stycznia 1973 r., dotyczacej doksztalcania i doskonalenia nauczycie-
1i, postanowiono stopniowo kierowaé ponad 150-tysieczng rzesze czynnych
nauczycieli na.wyzsze studia zaoczne. W roku 1974 skierowano ich 22 tysigce:
Byli to przewaznie nauczyciele szk6l ogélnoksztalcgcych. Zauwaza sie, ze
udzial nauczycieli przedmiotéw artystycznych, przedszkoli, klas poczatkowych
oraz nauczycieli zawodu w studiach zaocznych jest niewielki. A przeciez ci
ostatni czeSciej i dluzej przebywaja z mlodzieza, dlatego majg wieksze mozli-
woSci ksztaltowania pogladéw i postaw. Powinni wigc posiadaé nie tylko wie-
dze fachows, ale réwniez odznaczaé sie wysokg kulturg pedagogicznag 31,

Na tamach wspomnianych wyzej czasopism zaznacza sie, ze cechg cha-
rakterystyczng systemu dydaktyczno-wychowawczego przeszto$ci byta wzgled-
na stabilno§é¢ tre$ci, metod i celo6w nauczania, co bylo zwiazane miedzy in-
nymi z wolniejszym tempem przemian. Taka sytuacja wplynela na uksztal-
towanie okre$lonego typu nauczyciela, ktéry — jak czytamy — ,traktowal
swéj zaw6d jako rodzaj przekaznika warto$ci minionych generacji. W takiej
sytuacji szczegbélne miejsce w §wiadomo$ci nauczycieli zajal kult do§wiadcze-

26 Por. tamze.

27 Por. tamze.

28 Por. tamze.

29 Por. W poszukiwaniu szkoly jutra, art. cyt., 9.

30 Por. tamze.

31 Por. E. Orlof, Projektowany system szkolnictwa o ksztalcenie nau-
czycieli, Nowa Szkota 1974, nr 4, 9.
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nia pedagogicznego, stanowigcego dzi§ jeszcze istotne kryterium premiowania.
A jednak do§wiadczenie pedagogiczne kladzie nacisk przede wszystkim na pe-
tryfikacje wiedzy i sposobu jej przekazywania, na wzgledng niezmienno$é ce-
16w nauczania i funkcji szkoty” 32, Sugeruje sie wiec konieczno$é przewarto-
§ciowania systemu edukacji od przekazywania tradycyjnej, stabilnej i w za-
sadzie zamknietej wiedzy do ksztaltowania postawy twoérczej, otwartej, adap-
- tujgcej nowe osiggniecia i wyniki wiedzy i nauki3’. Autorzy artykuléw sadza,
ze w perspektywie rozwoju technicznego i wzrastajgcej iloSci czasu wolnego
zmieni sie rola nauczyciela. Uwazaja, ze czlowiek bedzie sie mogt zajaé wiecej
sobg, swoim samoksztalceniem, realizacjg swych =zainteresowan i aspiracji
a wtedy niezbedna bedzie mu pomoc i rada nauczyciela konsultanta i inicja-
tora. Pisze sie wiec, ze ,,kazdego z pedagogbw cechowaé musi zar6wno pewien
typ unifikacji, wynikajgcej choéby z faktu, ze wszyscy przej§¢ musza studia
pedagogiczne, jak tez i zréznicowania przedmiotowego, a takze wynikajacego
z cech osobistych, zainteresowan naukowych itd” 34,

Wymaga sie wiec od nauczyciela znajomo$ci przedmiotu, ksztalcenia usta-
wicznego, doskonalenia umiejetnoSci pedagogicznych. Autorzy ryzykujg zda-
nie, ze ,nawet przy kiepskim podreczniku i nie najlepszej pomocy naukowej —
dobry nauczyciel dobrze nauczy i wychowa uczniéw... A wiec centralna, klu-
czowg sprawg reformy szkolnej jest sprawa nauczyciela’ 35,

Stwierdza sie tez, ze z czasem bedzie nastepowal wzrost spolecznego au-
torytetu nauczyciela, gdyz on bedzie przesgdzal o treSciach i warto§ciach sy-
stemu oéwiaty. OczywiScie — jak ©pisze J. Rurawski — tym ,nowym
wielkim i odpowiedzialnym zadaniom w dziedzinie o$wiaty i wychowania,
podolaé moze silna i wyrazna indywidualno$§¢”36. W tym §wietle — zauwaza
autor — wyrazniej i bardziej jaskrawo wyczuwa sie stuszno$é stéw wypowie-
dzianych p6t wieku temu przez Jana Wiadystawa Dawida: ,W kazdym
zawodzie czlowiek nie ma tak wielkiego znaczenia jak w zawodzie nauczy-
ciela” 87,

PoruszyliSmy tylko niektbére, wybrane problemy pojawiajgce sie na la-
mach miesiecznika ,,Nowa Szkola”. Prasa aktualna obfituje w nowe informacje
i dyskusje na interesujacy nas temat. Poruszajac go pragniemy nie tyle po-
daé katechecie wyczerpujgcg informacje, ile zwr6écié jego uwage na te dzi§
niezwykle wazne problemy dydaktyczno-wychowawcze zwigzane z ksztalto-
waniem sie nowego systemu o§wiatowo-wychowawczego. W coraz to nowych
publikacjach pojawiajacych sig na tamach czasopism pedagogicznych moze ka-
techeta sam odkrywaé zar6éwno problemy, obok ktdérych nie powinien prze-
chodzi¢ obojetnie, jak i odnalezé sposoby umozliwiajgce rewizje i ulepszenie
jego praktycznej dzialalno$ci katechetyczno-duszpasterskiej.

s. Christiana Witek, Katowice

II. SRODKI SPOLECZNEGO PRZEKAZU
W ASPEKCIE DUSZPASTERSKO-KATECHETYCZNYM

Zainteresowanie §rodkami spolecznego przekazu, zaréwno w teorii jak
i w praktyce, wzroslo na przestrzeni ostatnich dwustu lat ogromnie. Podczas
gdy w polowie XVIII wieku rocznie ukazywalo sie zaledwie dziesigé opraco-
wan traktujgcych o mass media, w polowie wieku XIX liczba publikacji o tej-

32 Por. J. Rurawski, Rola mauczyciela w szkole przyszloéci, Nowa
Szkota 1975, nr 4, 1.

33 Por. tamze, 6.

34 Tamze, 1.

35 Por. Nasce dzialanie na rzecz modernizacji o§wiaty, art. cyt., 4.

36 Por. Rolo nauczyciela w szkole przysztosci, art cyt., 8.

37 Por tamze,
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ze tematyce wzrosta do tysigca, a dzi§ wynosi ponad sto tysiecy roczniel.
Fakt ten §wiadczy wyraznie, iz rzeczywisto$é techniczna ksztaltuje codzienne
zycie czlowieka, wplywajgc zar6wno na zmiane jego mentalnoSci jak i na
tworzenie sie nowych form komunikowania, — nowego jezyka.

1. Nowy typ mentalno$ci odbiorcy

Na temat wplywu §rodk6w masowego przekazu na ksztaltowanie sie men-
talno$ci odbiorcy przeprowadzono juz wiele badan. W oparciu o nie stwierd-
dzono na przyklad, ze w krajach o wysokiej kulturze technicznej dziecko
w wieku przedszkolnym jest intensywnie poddawane oddzialywaniu telewizji.
Na og6lng bowiem liczbe 94 godzin, jakie spedza w przedszkolu, przez 28 go-
dzin karmi sie. je tre$cig podawang za po$rednictwem szklanego ekranu. Po-
dobny proces zachodzi w okresie szkoly podstawowej. Czas bowiem, jaki
dziecko angielskie spedza w szkole wynosi 30 godzin tygodniowo, a na ogla-
danie programéw telewizyjnych po§wieca od 15—30 godzin, co rocznie daje
do tysigca godzm, to znaczy tyle samo, ile dziéci maJa nauki w szkole. Wnios-
ki narzucaja si¢ same. Czlowiek wspélczesny juz od dziecifistwa ulega jakby
przymusowemu oddzlalywamu mass media. Zyje wiec w nieustannym napieciu
i przyzwyczaja sie nawigzywaé wiez z otaczajacym $§wiatem poprzez konkret
wizualny. Nic wiec dziwnego, ze i mentalno$é tego czlowieka powoli staje sig
mentalno$cig techniczna, audiowizualng. Mentalno$é te cechuje z jednej stro-
ny mniejsza wrazliwo$§é na poznanie intelektualne, pojeciowe, ujete w suchg
definicje, a z drugiej strony znamionuje jg szerokie otwarcie sie na poznanie
wizualne, konkretne, angazujgce nie tylko rozum, ale wszystkie wtadze poz-
nawcze czlowieka, w$réd ktérych doznania emocjonalne i estetyczne zaj-
muja szczegdlnie wazne miejsce.

W zWigzku z wspéblczesnym zafascynowaniem Srodkami masowego prze-
kazu nie brak dzi§ teoretyké6w mass media, ktérzy usilujg wyttumaczyé calty
rozwéj ludzkiej cywilizacji wladnie ewolucjg sposobéw komunikowania. Szcze-
g6lny rozglos zdobyla sobie pod tym wzgledem teoria Kanadyjczyka Mars-
halla McLuhana? Jego zdaniem ludzkg historie mozna podzieli¢ na trzy
etapy.

Na pierwszym etapie swego rozwoju czlowiek przy nawigzywaniu kon-
taktu z druga osobg musiat byé fizycznie obecny, a proces nauczania polegat
przede wszystkim na ustnym przekazywaniu wiadomos$ci. Wprawdzie sztuka
pisania byla juz znana, ale zasieg slowa pisanego byt stosunkowo ograniczo-
ny.

Drugi etap rozpoczal sie — zdaniem McLuhana — z chwilg wynalezie~
nia druku przez Gutenberga, dzieki czemu fizyczna obecno§é osoby prze-
kazujacej postannictwo stala sie zbedng. Jej miejsce zajely idee zamkniegte
w forme martwych liter.

Rozpowszechnienie sie radia i telewizji stanowi trzeci etap rozwoju ludz-
kiej cywilizacji. Cechuje go komunikowanie juz nie tylko przy pomocy sa-
mego intelektu i stowa, ale takze stuchu, dotyku, wzroku. Wtasnie wigczenie
innych wiadz poznawczych w proces komunikowania kofczy epoke dominacji
stowa i na nowo umozliwia nadawcy nawiazanie niejako fizycznego kontaktu
z drugim czlowiekiem, ktéry dzieki nowoczesnym technikom przekazu staje
sie w pewnym sensie obecny w akcie komunikowania.

Na tle przedstawionej teorii McLuhan uwaza, zZe w wyniku przemian,
jakie zasz}y w czlowieku pod wplywem oddz1a1ywan1a kultury technicznej
zmienita sie jego mentalno§é. Fakt ten idzie w parze zar6wno ze zmiang do-

1J. Mousseau, La fonction des mass media, w: Les communications
de masse, praca zbiorowa, Paris 1972, 162—192.
2 ZTamze 187; por. Marshall McLuhan Wybdr pism, Warszawa 1975,
—41]
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‘tychczasowego jezyka, jak i sposobéw komunikowania. Jezyk ten jako narze-
dzie komunikacji interpersonalnej rézni sie od jezyka, jakim postugiwaty s.e
poprzednie pokolenia. Mozna go nazwaé jezykiem audiowizualnym, a czto-
wieka, ktory sie nim postuguje istotg audiowizualnag.

Przedstawione fakty i uogélnienia muszg byé brane pod uwage w pracy
duszpasterskiej, powinien je dostrzec zwlaszcza katecheta, je$li chce dotrzeé¢
z Chrystusowym oredziem do mentalno$ci wspoéiczesnego czlowieka i dopro-
wadzié go do nawrdcenia. Zanim jednak zapoznamy si¢ dokladniej ze stano-
wiskiem Ko$ciola wobec $rodkéw spolecznego przekazu zatrzymajmy sie je-
szcze na moment na samym systemie komunikowania i jego funkcjach.

2. System komunikacji i jego funkcje

Proces przekazywania informacji-postannictwa, jego odbioru i reakcji na
ofrzymane posltannictwo "~nazywany w ujeciu cybernetycznym3 systemem
komunikacji. Mozemy w nim wyr6znié takie elementy, jak: zrédio informacji,
stacja nadawcza, kanatl, stacja odbiorcza, adresat postannictwa.

Zrédlem informacji (postannictwa) jest treéé, ktérg chcemy przekazaé¢ od-
biorcy, np. tre§¢ stuchowiska, perykopy ewangelicznej, listu pasterskiego, itp.
W stacji nadawczej przez dokonanie pewnych operacji postannictwo zostaje
przygotowane w*taki sposéb, aby stalo sie sygnalem przyjetym przez kanal.
Chcage np. wystaé telegram, nalezy uprzednio zakodowaé jego treSé, ktorg
przez odpowiednio wybrany kanal wysylamy do odbiorcy.

Kanal jest niczym innym jak po$rednictwem, jakim sie postugujemy
w celu przekazania sygnalu od stacji nadawczej do odbiorczej.

W trakcie przekazywania informacji moze zachodzié¢ zjawisko zaklécajg-
ce poprawny jej odbidér, nazywamy go szumem informacyjnym. .

Stacja odbiorcza dokonuje zazwyczaj czynno$ci odwrotnej niz stacja
nadawcza, to znaczy odczytuje przesiang informacje poprzez jej dekodowa-
nie. Jezeli — na przyklad — radiostacja nadawcza zakodowala w odpowiednie
sygnaly komunikat o pogodzie, to czynno$ci dekodowania dokonuje odbior-
nik radiowy, ktory odbiera sygnaly i przekazuje je osobom stuchajgcym ra-
dia. Adresatem postannictwa jest osoba, do ktérej miato dotrzeé Zré6dio infor-

3 Gdy méwimy o modelu cybernetycznym, trzeba zwr6ci¢é uwage na staw-
ny schemat Harolda Laswella z roku 1948, ktéry mozna ujgé w nastepu~
jacy sposéb: kazdy system komunikacji polega na przeniesieniu od nadawcy
postannictwa materialnego lub dajgcego sie zmaterializowaé do odbiorcy. Por.
Roger Mucchielli, Communication et résecux de communications — con-
naissance du probléme, Paris 1971, 18.

E. Fleming zagadnienie modelu cybernetycznego porusza tylko w za-
stosowaniu do procesu uczenia sie i rowniez podaje prosty schemat przekazy-
wania informacji przez nauczyciela uczniowi, z tym ze wyréznia uklad otwar-
ty sterowany i uklad zamkniety regulowany. Cechg tego ostatniego jest sprze-
zenie zwrotne, ktére ukazuje czy program zostal wykonany, czy tez nie. Por.
E. Fleming, Unowocze$nienie systemu dydaktycznego, Warszawa 1974,
70—172.

Heribert Heinrichs w ciggu dwu lat (1971—72) wydal dwie pozycje
na temat $rodkdéw masowego przekazu. Jedna (Lexikon der audio-visuellen
Bildungsmittel), posiada charakter teoretyczny i ukazuje sposoby ich zastoso-
wania w nauczaniu oraz w praktyce pedagogicznej, druga (Audio-visuelle
Praxis in Wort und Bild) koncentruje sie na omoéwieniu sprzetu, technik oraz
metod pracy w oparciu o nowe techniki audiowizualne.

Na naszym terenie problematyksa $§rodké6w masowego oddzialtywania w od-
niesieniu do pracy szkolnej por. Edward Fleming, Srodki audiowizualne
w nauczaniu, Warszawa 1965; Janina Koblewska, Szkola i §rodki maso-
wego oddziatywania, Warszawa 1967.
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macji. Nalezy jednak zwréci¢ uwage, ze adresatem moze byé takze rzecz,
dane urzgdzenie techniczne, ktére pod wplywem otrzyrmanych sygnaléw do-
konuje nowych czynno$ci4.

Jezeli zastosujemy cybernetyczny schemat — nadawca, kanal, odbiorca —
do misji i zadan KoSciota, woéwczas nadawca, gloszacym oredzie zbawienia,
jest KoSciél; odbiorcg — wierni, do ktérych dociera proklamowane oredzie;
kanatem za$, czyli Srodkiem przy pomocy ktérego dociera do wiernych po-
stannictwo moze byé¢ juz to stowo moéwione lub pisane, juz to polgczenie slo-
wa, obrazu, diwieku, czyli zastosowanie $rodkoéw spolecznego przekazu.

Zjawiskiem czestym zaréwno w pracy katechetycznej, jak i w nauczaniu
szkolnym jest stosowanie metod werbalnych, w ktérych czynnikiem informu-
jacym o rzeczywisto$ci jest stowo czesto abstrakcyjne i dalekie od zycia od-
biorcéw. Postugiwanie sie wylgcznie jezykiem stowa nie budzi naturalnie
w uczniach zainteresowania sie przedmiotem, wytwarza postawe bierng, nie
prowadzi do zaangazowania w przyjeta tre$é.i tylko rzadko poglegbia wiez
i zzycie sie grupy szkolnej czy katechetycznej. Chcgc zaradzié przerostowi
stowa w dziedzinie komunikacji wspobiczesna szkola zwraca sie w coraz szer-
szym zakresie ku $rodkom audiowizualnym, wzmacniajgc dzieki temu oddzia-
lywanie slowa sily wymowy obrazu, dZwieku, ruchu, wyobrazni. Wspoétczes-
na szkola dostrzega kowiem wielorakie funkcje, jakie mogg speinia¢ w pro-
cesie nauczania i komunikowania $rodki audiowizualne. Na ogét wymienia sie:

a. funkcje motywacyjng, dzieki ktérej uczen jest pobudzony do uczenia
sie przez wyzwalajgce sie w nim zainteresowanie przedmiotem;

b. funkcje aklywizujgca, ktéra sig rodzi w wyniku poznawania konkret-
nej rzeczy, zjawisk, obrazoéw, przezroczy, filmoéw itp.;

c. funkcje poznawezg i weryfikujgcg wynikajacg z faktu, ze Srodki audio-
wizualne stanowiag gi6éwne zr6Glo poznania i kryterium weryfikowania hipo-
tez, rozwigzywania problemoéw; .

d. funkcje wychowaweczg, ktéra polega na budzeniu przezyé estetycznych
i ksztaltowaniu postaw moralnych.

Edward Fleming wymienia jeszcze funkcje wdrozeniowg Srodkéw au-
diowizualnych, ktoéra przejawia sie w utrwalaniu zdobytych wiadomo$ci przez
syntetyczne, obrazowe a takze dzwiekowe przedstawienie tematu 5.

Jezyk stowa oddzialywuje na czlowieka przez odwolywanie sie do zmystu
stuchu, natomiast jezyk $rodkéw audiowizualnych atakuje jednocze$nie kilka
zmystow (stuch, wzrok, dotyk), a takze dziala poprzez ruch, wyzwala przezy-
cie estetyczne i dzieki temu jego moc oddzialywania jest zwielokrotniona. Nie
mozna zatem podirzymywaé przekonania, ze rola mass media ogranicza sie
tylko do funkecji rekreacyjnej i informacyjnej. Tego rodzaju pojecie o na-
turze $rodk6w spolecznego przekazu jest niepelne. Nie mozna bowiem za-
pominaé, ze obok rekreacyjnej i informacyjnej jedng z istotnych jest ich
funkcja wychowawecza i zwigzana z nig zdolno$é ksztaltowania postaw, anga-
zowania, przekonywania, nawigzywania wiezi osobowej, jednoczenia ludzi
miedzy sobg i poglebiania ich wspbélzycia.

3. Stanowiske Koéciola wobec Srodkow spolecznego przekazu

Wobec powyzszych nie dziwi nas fakt, ze Ko$cidt odpowiedzialny za glo-
szenie i komunikowanie zbawczego oredzia, nie moze w swej dzialalnoSci
duszpasterskiej, a zwlaszcza katechetycznej, przechodzi¢ obojetnie obok $rod-

4 Por. J—B, Fages, Ch. Pagano, P. Cornille, B. Fery, Dic-
tionnaire des media — Technique — Linguistique — Sémiologie, Paris 1971,
53—55. Szerszg analize czym jest przekaznik i kanal, jaka jest jego natura
podaje Renéla Borderie, Les images dans la société et I’education, Paris
1972, 82—98. \

5E Fleming, dz. cyt, 145—148.
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kéw spolecznego przekazu. Dlatego to juz Pius IX zabieral glos na temat
prasy, Pius X — na temat filmu, Pius XI zainteresowal si¢ problema-
tyka zwigzang z radiem, a Piusowi XII nie sg juz obce problemy doty--
czace telewizji. Sobdr zwolany za pontyfikatu Jana XXIII oglasza osobny
Dekret o $rodkach spotecznego przekazu, za§ pontyfikat Pawta VI przy-
nosi instrukcje Communio et progressio. Znaczy to, Ze szeSciu kolejnych pa-
piezy wypowiada sie w sprawie mass media, a czyni to w miare rozwoju po-
szczegblnych technik masowego przekazu (prasa, film, radio, telewizja), zaj-
mujgc stanowisko duszpasterskie wobec problematyki zwigzanej z pojawie-
niem sie nowoczesnej techniki komunikacji.

Zwrbéémy uwage zwlaszcza na dwa ostatnie dokumenty, ktére Swiadcza
o tym, jak bardzo Ko$ciél liczy sie z dynamikg i mozliwo§ciami zawartymi
w $rodkach spolecznego przekazu. Dekret Soboru Watykanskiego II Inter
mirifica zostal zatwierdzony w dniu 4 grudnia 1963 roku jako drugi dokument
soborowy. Wyprzedza go pod tym wzgledem tylko Konstytucja o liturgii Swie-
tej. Nastepny dokument o niezwyklej wadze zredagowany przez Papieskg Ko-
misje Srodkéw Spotecznego Przekazu nosi nazwe ,Instrukcja duszpasterska
o Srodkach spolecznego przekazu Communio et progressio” ¢ i ukazal sig 23
maja 1971 roku.

Zacytujmy kilka wypowiedzi zawartych w powyzszych dokumentach.
»opofréd podziwu godnych wynalazkéw techniki.. Ko§ciél Matka przyjmuje
i §ledzi ze szczegblng troskg te..., ktére odstonily nowe drogi do przekazywa-
nia z najwigkszg tatwoScig wszelkiego rodzaju wiadomos$ci, my§li i wskazan”
(DSP 1). ,,Poniewaz Ko$ci6l katolicki ustanowiony zostal przez Chrystusa Pa-
na, aby wszystkim ludziom nie§é zbawienie, i wobec tego przynaglany jest
konieczno$cig przepowiadania Ewangelii, przeto uwaza za swoéj obowigzek
glosi¢ oredzie zbawienia réwniez przy pomocy Srodké6w przekazu spotecznego
oraz uczy¢ ludzi wlasciwego korzystania z nich” (DSP 3).

W instrukcji za§ Communio et progressio zostala podana przez Ko§ci6t
ocena §rodk6w spolecznego przekazu. Czytamy w niej: ,,Ko$ciét widzi w Srod-
kach spotecznego przekazu ,dar Bozy”, poniewaz zgodnie z opatrzno$ciowy-
mi zamiarami Boga doprowadzajg one do braterskiej przyjazni miedzy ludz-
mi, ktérzy w ten sposéb latwiej odpowiadajg jego zbawczej woli” (IDP 2).
Zwracajac sie za§ do wiernych, zacheca ich KoSci6t ,,do pelniejszego zaangazo-
wania sie” po stronie §rodkéw spolecznego przekazu.

Gdy por6wnujemy refleksje KoSciota zawartg w soborowym Dekrecie
o $rodkach spolecznego przekazywania mysli z instrukcjq duszpasterskq Co-
mmunio et progressio, zauwazamy wyrazng ewolucje w kierunku dowarto-
Sciowania mass media. Dekret oceniajgc pozytywnie funkcje §rodkéw spotecz-
nego przekazu mowi, iz przyczyniajg sie one niemalo do odprezenia i uboga-
cenia ducha (DSP 2). Instrukcja idzie dalej, nie zacie$nia ich roli do funkecji
informacyjnej i rekreacyjnej, ale widzi w nich sile jednoczaca, ktéra moze sie
bardzo ,,przyczynié do zjednoczenia miedzy ludimi” (IDP 9), do poglebienia
poczucia wspé6lnoty (IDP 8), owszem do ,przyjazni miedzy ludimi” (IDP 2),
do zwiekszenia wsrdéd nich wzajemnej zyczliwo$ci, pomocy i skutecznej wspoi~
pracy (IDP 18).

Z obu dokumentéw wynika, ze Ko$ciét wspoélczesny angazuje sie calym
swym autorytetem w mass media, sugerujac mozliwie najstarsze stosowanie
ich w praktyce duszpasterskiej. Wnikajac w nature mass medio dostrzega
w nich przede wszystkim wazne narzedzie utatwiajgce proces ewangelizacji
wspoélczesnego §wiata, a tym samym zblizenia ludzi do Boga.

¢ Odtad na okre$lenie instrukcji duszpasterskiej Communio et progressio
bede sie postugiwal skréotem IDP, a na okre§lenie dekretu soborowego Inter
mirifica — DSP.
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4. W poszukiwaniu jezyka adekwatnege do gloszonej tresci

Z problemem komunikowania postannictwa — gloszenia przez Ko$ciot
Dobrej Nowiny o zbawieniu — wigze sie sprawa jezyka dostosowanego do
mentalno$ci odbiorcéw. Chodzi nie tylko o jezyk jako mowe, system znakow,
ale o sposéb zycia, $Srodowisko, zainteresowania podmiotu jako odbiorcy
chrze$cijanskiego postannictwa. KoSciét widzi potrzebe dostosowania gtoszo-
nej prawdy do odbiorcy. Nie chodzi w tym wypadku o zmiane treSci, ale
o sposoby jej komunikowania, o wynalezienie nowych form dotarcia z obja-
wieniem do wspéiczesnych ludzi, to znaczy do ludzi, ktérych osobowosé w wy-
bitny spos6b zostala uksztaltowana przez Srodowisko cywilizacji technicz-
nej. Wiele sie méwi w prasie §wiatowej o narodzinach nowego czlowieka,
a konsekwentnie o narodzinach nowego jezyka, ktéorym sie on postuguje.

Na problemie wla$nie adekwatno$ci jezyka w stosunku do gloszonej tre§-
ci musi sie skoncentrowaé takze troska duszpasterska wspoélczesnego Ko$ciota.

Gdy Bo6g rozwigzywal problem adekwatnoSci jezyka do treSci, jakg mial
przekaza¢ ludziom, postanowit sta¢ sie czlowiekiem i ludzkim jezykiem opo-
wiedzie¢ im o swych planach i mito§ci wzgledem nich. W ten sposéb Radosna
Nowina o zbawieniu zostala obwieszczona przez Chrystusa w jezyku zrozu-
mialym i czytelnym dla ludzi Zyjgcych w konkretnym S$rodowisku kultural-
nym. Tajemnica ta dokonala si¢ na drodze wecielenia, ktéra podyktowata od-
wieczna milo§é Boga. Instrukcja Communio et progressio wprost stwierdza,
iz Chrystus ,przez wecielenie upodobnil sie do tych, ktérzy mieli Go kiedy$
stucha¢, a w swoich kazaniach i calym stylu zycia zawsze mial na wzgledzie
przepowiadanie.., w ktorym przyjal spos6b moéwienia i myS$lenia wlasciwy
krajowi i jego sytuacji” (IDP 11).

Autorzy instrukcji wyciggaja z powyzszego faktu daleko idgce wnioski,
ktére sg jakby praktycznym zastosowaniem i kontynuacja Chrystusowego
wcielenia, to znaczy zblizenia sie do odbiorcéw Ewangelii. Czytamy w niej:
»podobnie jak Chrystus w swoim ziemskim zyciu ukazal w sobie najdosko-
nalszy wzér przekaziciela, jak Apostotowie uzywali §rodk6éw przekazu, bedg-
cych woéwezas do ich dyspozycji, tak samo za naszych dni powinno sie ko-
rzysta¢ z pomocy nowoczesnej techniki w pracy apostolskiej. Nikt wiec nie
moze uwazaé, ze wiernie wypelnia nakaz Chrystusa, jezeli przechodzi obojet-
nie obok ulatwien, jakich dostarczajg omawiane $rodki w niesieniu nauki
ewangelicznej do jak najwiekszej liczby ludzi” (IDP 126).

Zatem KoS$ci6él stawia sprawe jasno: Chrystus i Apostolowie postugiwali
sie takimi érodkami komunikowania, jakie woéweczas mieli do dyspozycji. Dzi§
w przekazywaniu ludziom oredzia zbawienia nalezy sie postugiwaé nowoczes-
nymi technikami. Jezeli kto$§ tego nie czyni, przechodzac obojetnie obok mo-
zliwo$ci dotarcia zwlaszcza do mlodziezy przy pomocy mass media, nie wy-
pelnia wiernie nakazu Chrystusa ,,JIdzcie i nauczajcie wszystkie narody”.
Z powyzszych stwierdzen instrukcja wycigga zobowigzujgcy kazdego dusz-
pasterza wniosek: ,,Z samej swej istoty, §rodki przekazu spoiecznego sg zdol-
ne przyczyni¢ sie do odnowy calego nauczania religijnego i dopoméc nauczy-
cielom w oddzialywaniu wychowawczym?” (IDP 129).

W powyzszych zdaniach zostalo zarysowane trudne zadanie stojgce przed
homiletykg i katechetykg. Zar6wno bowiem nasze przepowiadanie homiletycz-
ne, jak i katechetyczne poglebianie zycia wiary musi sie odwotaé do mass
media, uzyé ich sily oddzialywania w poruszeniu serca do nawrécenia, do zy-
cia zaangazowanego w spoleczno$¢ KoSciola, w ktérym ochrzczony ma da-
waé Swiadectwo swej zywej wiary w Boga. A funkcja §rodkéw spolecznego
przekazu w tym wzgledzie bynajmniej nie jest drugorzedna, gdyz jak moéwi
instrukeja Communio et progressio — dopomagajg one KoSciotowi w otwarciu
sie na dzisiejszy $§wiat, sprzyjajg nawigzaniu dialogu w obrebie KoSciola,
ulatwiajg poznanie mentalno$ci ludzi naszych czaséw, ktérym z woli Boge
mamy nie$¢ postannictwo zbawienia (IDP 125). JesteSmy $wiadkami stopnio-
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wego oddalania si¢ mlodych od duszpasterskiej inicjatywy KoSciota. Wiele jest
tego przyczyn, ale jedng moze zasadniczg jest problem jezyka, jakim sie po-
stluguje dzisiejszy Kosciélt, jezyka, ktory jest niezrozumialy dla wielu zwla-
szcza miodych. A przeciez jezyk jest nosicielem treSci objawionej. Jeden z nu-
meréw miedzynarodowego przegladu teologicznego ,Concilium” (nr 106)7
caly zostal po$§wiecony problemowi mlodych i przyszlo$ci KoSciola. Redakto-
rzy wprost pytajg czy chodzi o kryzys mlodoSci czy o kryzys KoSciota? Od-
powiedZ nie jest prosta. Lezy ona na linii zrozumienia, iz przyszio§¢ Kosciola
zalezy od odpowiedzi, jakg potrafi on da¢ dzi§ mlodym, ktérzy nie cheg przyj-
mowaé Ewangelii w formie starego jezykas ~

Jak widzimy, sprawa $rodk6éw masowej komunikacji nie jest zagadnie-
niem marginalnym w zyciu wspobiczesnego Ko$ciota. Przeciwnie nalezy ja
umie$ci¢é w samym sercu jego troski i istotnej misji gloszenia Dobrej Nowiny
0 zbawieniu.

Rodzi sie pytanie, jakie przeprowadza sig¢ préby zastosowania nowoczes-
nych technik nauczania oraz pomocy dydaktycznych w polskiej katechezie.
Trzeba powiedzieé, ze sprawa ta powoli dojrzewa na naszym terenie. Wyra-
zem nowych tendencji sg miedzy innymi podreczniki metodyczne opracowy-
wane przez grupe katechetéw pod redakcjg ks. Jana Charytanskiego
SJ. Od szeregu lat — konkretnie od roku 1971 ukazujg sie one w wydaw-
nictwie ATK jako owoc dzialalnoSci katedry katechetyki. Juz od pierwszego
tomu Bég z nami?® prébowano cho¢ w czeSci zado§éuczynié wymaganiom no-
wych form procesu katechetycznego przez zaproponowanie réznorodnych $rod-
koéw dydaktycznych. Znalazlo to swo6j wyraz w rysunkach schematycznych,
w bogatych sugestiach dotyczacych pieéni i piosenek o tematyce religijnej,
ktére wiaczono w tok katechezy, a przede wzsystkim w kolorowych obrazach
do flanelograméw drukowanych na duzych arkuszach bristolu.

Od trzeciego tomu poczawszy dotgczono do podrecznikdéw serie diapozy-
tywow, ktérych liczba w Podreczniku metodycznym do Katechizmu Religit
Katolickiej cze$é I10 wzrosta do 120. Wiasnie dajgc do rak katechetéw prze-
Zrocza, usilowano werbalny tok katechezy ubogaci¢ elementem wizualnym,
a przez to wzbudzié zywsze zainteresowanie odbiorcé6w przerabianym materia-
em. OczywiScie propozycje powyzsze nie rozwigzujg wszystkich probleméw
dydaktycznych, ale sg wyrazem podejmowanych préb i §wiadczg o wysitku
dowarto§ciowywania nowych form komunikowania w ramach katechezy.

ks. Tadeusz Chromik SJ, Krakéw—Warszawa

7 Bardziej szczegblows analize, na czym polega polaczenie obrazu, dzwie-
ku i slowa przeprowadza Bernard Planque, Montages audio-visuels, Pa-
ris 1971, 13—16; por. tenze, Audio-visuel et enseignement, Paris 1971.

8 Concilium, 1975, nr 106, 7—11.

9 ,Bog z nami”, Podrecznik dle katechety, praca zbiorowa pod redakcig
ks.’Jana Charytanskiego SJ, cze§¢ I—II, Warszawa 1971, Ukazaly sie cztery
czesci.

10 Podrecznik metodyczny do Katechizmu Religii Katolickiej, cze§¢ 1, praca
zbiorowa pod redakcjg ks. Jana Charytanskiego SJ i ks. WL Ku-
bika SJ, Warszawa 1976.



