Krzysztof Kantowski

Ksztattowanie pojec w kontekscie
itinerarium wiary

Colloquia Theologica Ottoniana nr 1, 119-134

2014

Artykut zostat opracowany do udostepnienia w internecie przez
Muzeum Historii Polski w ramach prac podejmowanych na rzecz
zapewnienia otwartego, powszechnego i trwatego dostepu do
polskiego dorobku naukowego i kulturalnego. Artykut jest umieszczony
w kolekcji cyfrowej bazhum.muzhp.pl, gromadzacej zawartos¢ polskich
czasopism humanistycznych i spotecznych.

Tekst jest udostepniony do wykorzystania w ramach
dozwolonego uzytku.

Hpe

MUZEUM HISTORII POLSKI



COLLOQUIA THEOLOGICA OTTONIANA 1/2014, s. 119-134

KSZTALTOWANIE POJEC
W KONTEKSCIE ITINERARIUM WIARY

Ks. Krzysztof Kantowski*
Wydzial Teologiczny Uniwersytetu Szczecinskiego
Koszalin—Szczecin

Wstep

Itinerarium wiary jest dla kazdego cztowieka czyms$ jednostkowym i specy-
ficznym!. Droga ta si¢ rozpoczyna si¢ chrztem (por. Rz 6,4), dzigki ktéremu przyj-
mujacy go mogg przyzywac¢ Boga, zwracajac si¢ do Niego jako do Ojca. Drugim
krancem tej drogi jest przej$cie poprzez $mier¢ do zycia wiecznego, bedacego
owocem zmartwychwstania Pana Jezusa, ktory wraz z darem Ducha Swietego
pragnal wlaczy¢ w Swa wilasna chwale tych, ktorzy w Niego wierza (por. J 17,22).
Pomigdzy tymi wydarzeniami ma miejsce wielokrotne wyznawanie cechujace;j
si¢ dynamizmem wiary trynitarnej?.

Dynamizm wiary ukazywany jest przez Dyrektorium ogolne o katechizacji
w optyce procesu statlego nawrdcenia. W $wietle tej koncepcji cztowiek roz-
poczyna swa droge wiary od zainteresowania Ewangelig, by nastepnie poprzez
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nawrocenie, wyznanie wiary i osiggniecie podstawowej dojrzatosci by¢ zdolnym
do podjecia decyzji o wkroczeniu na etap poszukiwania i osiggania doskonato$ci
(DOK 56). Istotnym elementem warunkujacym wlasciwy przebieg procesu statego
nawrdcenia, a co za tym idzie — kroczenia droga wiary, jest rozwijanie poznania
wiary. Pragnienie zglebiania tresci wiary jest niejako naturalng konsekwencja
poznania Boga i realizowane jest poprzez stopniowe uchwycenie calej prawdy
o Bozym planie zbawienia. Droga ku temu wiedzie poprzez zglgbianie Tradycji
i Pisma Swietego, realizowane przez przekazanie symbolu wiary, streszczenie
Pisma Swietego i wiary Kosciota (por. DOK 85).

Znaczenie przekazania symbolu jako istotnego elementu wychowania
wiary zostato przypomniane przez Benedykta XVI w chwili rozpoczynania Roku
Wiary. Odnoszac si¢ do stoéw $w. Augustyna, Benedykt XVI zauwazyt: ,,Stowami
pelnymi znaczenia przypomina o tym $§w. Augustyn, kiedy w jednej z homilii
na temat redditio symboli, przekazania Credo méwi: »Symbol $wietej tajemnicy,
ktory otrzymaliscie wszyscy razem i ktory wyznaliscie jeden po drugim, jest
stowami, na ktorych opiera si¢, jak na statym fundamencie, wiara Matki-Kosciota,
a fundamentem tym jest Chrystus Pan (...). Otrzymali$cie wigc 1 powtarzaliscie
to, co wiernie powinniscie nasladowac, co w duszy i sercu zawsze powinniscie
przechowywac, co powinniscie na tozach waszych odmawia¢, o czym myslicie na
placach i miejscach publicznych, o czym takze i podczas positkow waszych nie
zapominajcie, strzezcie tego w sercu, chociaz ciato zasypia«” (PF 9).

Wecezytujac sie w przywolane przez Benedykta XVI stowa §w. Augustyna,
zauwazyC¢ mozna, iz redditio symboli konczylo si¢ nie tylko na memoryzacji
zawartych w Credo prawd wiary, ale mialo swoja kontynuacje w medytacji
poszczegblnych artykutdéw. Istotnym elementem tej medytacji bylo zestawianie
ich zaréwno z realiami, w ktorych przyszto zy¢ chrzescijanom, jak i z ich oso-
bistymi dazeniami i dos§wiadczeniami. Droga proponowana przez sw. Augustyna,
a nastepnie podjeta przez Kosciot, przebiegata od poznania prawd wiary, poprzez
ich zapamigtanie, rozwazanie i1 zmierzala ku realizacji zapoznanych prawd wiary
w zyciu. Obiektywne prawdy wiary zawarte w Credo traktowane byly nie tylko
jako podawane do zapamigtania, lecz stuzy¢ miaty, po gruntowym rozwazeniu,
jako baza do kroczenia drogg wiary ku wierze dojrzatej. Mozna wiec w tym
wypadku postawi¢ teze, iz sytuacja ta wykazuje pewng analogi¢ do opisywanej
w przebiegu procesu ksztalcenia sytuacji dydaktycznej okreslanej mianem ksztat-
towania pojec.
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W niniejszym opracowaniu podjeta zostanie proba przyjrzenia si¢ procesowi
ksztattowania pojec¢ postrzeganemu w optyce wspotczesnej dydaktyki i wydobycia
elementéw mogacych wspomagac proces rozwijania poznania wiary.

1. Ksztaltowanie poje¢ w optyce dydaktycznej

Prawidlowy przebieg procesu ksztatcenia opisywany jest przez dydaktyke
na wiele sposobow’. Jego cel najczgéciej opisywany jest jako wywolywanie
w uczniach zatozonych przez nauczyciela zmian, umozliwiajacych im nabywanie
kompetencji funkcjonowania we wspotczesnym swiecie*, a wérdd cech wspolnych
réznych opiséw odnajdujemy rozcigglosé czasowg oraz wystepowanie sekwencji
zdarzen, wsrdd ktorych poczesne miejsce zajmuje proces ksztattowania pojec. Opis
tej sytuacji dydaktycznej domaga si¢ przyblizenia natury ,,pojecia”, wskazania na
specyfike tego procesu oraz mozliwosci kreowania go przez nauczyciela.

1.1. Istota ,,pojecia”

Pojecie rozumiane jest przez logike jako ,,tres¢ myslowa odpowiadajaca
wlasciwosciom elementow zbioru wchodzacego w zakres danej nazwy. Na tres¢
pojecia sktada si¢ wigc zbior whasciwosci (cech) charakterystycznych dla zakresu
danej nazwy — zbidr (wszystkich) desygnatow danej nazwy; relacja migdzy
trescig poje¢ (zgodno$¢, sprzeczno$é przeciwienstwo) i migdzy ich zakresami
(zmiennos¢ podrzgdnosé, nadrzedno$é, krzyzowanie sie)™.

Psychologia traktuje ,,pojecie jako obraz, znak tresci bytu utworzony przez
czlowicka w intelektualnym poznaniu w celu oznaczenia poznanej rzeczy’™.
Z. Chlewinski jako klasyczny model ,,poj¢cia” przyjmuje rozumienie go na sposob
arystotelesowski, czyli traktowanie jako pewien wzor: ,,Pojgcie w tym rozumieniu
jest struktura, na ktdrg sktada si¢ zbior cech istotnych, tzn. koniecznych i zarazem

3 Zob. W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogéinej, Warszawa 1995, s. 129-166;
R.I. Arends, Uczymy si¢ nauczaé, Warszawa 1994, s. 247-380; K. Kruszewski, Sztuka nauczania,
t. I: Czynnosci nauczyciela, Warszawa 1993, s. 9-132; R.M. Gagne, L.J. Briggs, W.W. Wager, Zasa-
dy projektowania dydaktycznego, Warszawa 1992, s. 121-257.

4 Por. W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogdlnej, dz. cyt., s. 133—134.
5 A. Miyniarczyk i in. (red.), Powszechna encyklopedia filozofii, t. 8, Lublin 2007, s. 318.

¢ Tamze.
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wystarczajacych. Cechy te przystuguja okreslonym przedmiotom i tylko im.
Na tres¢ (konotacje) pojecia sktadajg si¢ istotne cechy, a na jego zakres (denotacja)
— wszystkie obiekty, ktére im przyshuguja. Pojeciom z regulty odpowiadaja nazwy
ogolne (cztowiek, pies, stol), ktore denotuja nazywane przedmioty rzeczywiste
tzn. okreslaja ich zakres, a takze konotujg tzn. wyrazaja pewne ich cechy (tre$¢)””.

Dydaktyka rozumie natomiast ,,pojecie” jako powstajace w wyniku uogdl-
nienia odbicie abstrakcyjne (myslowe) ogdlnych wilasciwosci rzeczy i zjawisk®
i traktowane jest jako najmniejszy zorganizowany element wiedzy czlowieka
zakodowanej w umysle’.

Pojecie jako element wiedzy cztowieka podlega kategoryzacji. Przyktadem
moze by¢ klasyfikacja R.I. Arendsa, ktory wyodrebniajac wystgpujace w pojgciach
cechy istotne i nieistotne, rozrdznia trzy kategorie poje¢: koniunkcyjne,
dysjunkcyjne i stosunkowe i opisuje je w nastepujacy sposob:

a) pojecia koniunkcyjne — charakteryzuja si¢ posiadaniem wytacznie cech
istotnych; pojecia tego typu sa sumg tych cech i sg takie same w stosunku
do kazdego przedmiotu opisywanego przez to pojecie;

b) pojecia dysjunkcyjne — charakteryzujg si¢ posiadaniem cech istotnych
i nieistotnych, tworzac dla swego opisu zestaw cech alternatywnych, ktore
zachodzg w danym pojeciu, ale nie zawsze jednoczes$nie;

¢) pojecia stosunkowe (relacyjne) — sa to pojecia, ktore posiadaja cechy
wystepujace w danym pojeciu w zaleznosci od stosunku do innych poje¢
(ciotka to stosunek miedzy rodzenstwem a potomstwem)'?.

1.2. Proces tworzenia pojeé

Pojecie funkcjonujace w umysle czlowieka, rozumiane jako wynik odbicia
w naszej $wiadomos$ci danych przedmiotow, nie jest jednak efektem jedynie
biernego przyswajania tresci danej rzeczywistosci lub jej definicji. Powstawanie
pojecia to proces psychiczny, w ktorym ma miejsce $wiadomy wysitek, w naszym
przypadku ucznia, nad uogo6lnianiem cech tych przedmiotow poprzez zestawienie
i poréwnanie ich z innymi przedmiotami''. Jednakze nie nalezy rozumieé tego

7 Z. Chlewinski, Umyst — dynamiczna organizacja poje¢, Warszawa 1999, s. 38.
8 W. Okon, Nowy sfownik pedagogiczny, Warszawa 1998, s. 298.

° K. Kruszewski, dz. cyt., s. 100.

10 R.I. Arends, dz. cyt., s. 278.

' W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogéinej, dz. cyt., s. 144.
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jedynie jako klasyfikowania obiektow i formowania kategorii. To takze co$ wigcej
niz uczenie si¢ nowych nazw lub stéw pasujacych do danych klas przedmiotow
i idei. ,,Uczenie si¢ pojec jest procesem tworzenia si¢ wiedzy i organizowania
wiadomos$ci w struktury poznawcze. Jest to niejako »wlaczanie rzeczy do klasy«
i w efekcie rozpoznanie obiektow nalezacych do tej klasy™!2.

Proces ten opisywany jest przez dydaktyke na rozne, ale jak zauwazymy,

korelujace ze soba sposoby.

W. Okon opisuje proces tworzenia pojec jako trzyetapowy:

1. Kojarzenie nazw z odpowiadajagcymi im przedmiotami — jest to etap
wstepny, dokonuje si¢ bardzo czgsto poza kontekstem edukacji szkol-
nej. Aby nastapilo pozadane skojarzenie, czasami wystarczy jednokrotne
zetknigcie nazwy przedmiotu z nim samym, jednak czestsza jest sytuacja
kilkakrotnego, rozciagnigtego w czasie zetknigcia z danym przedmiotem;
efektem tego etapu jest powstanie spostrzezenia.

2. Tworzenie ,,przedpoje¢” na podstawie znajomos$ci zewngtrznych cech
rzeczy i zdarzen — na tym etapie dochodzi do ksztaltowania pojec ele-
mentarnych, okreslanych rowniez mianem uogolnionych wyobrazen. Sa
to pétwerbalne, potobrazowe informacje o zewnetrznych cechach §wiata
realnego, uczen juz nie tylko kojarzy nazwe z rzecza, lecz posiada ele-
mentarng wiedzg o zwiazanych z pojeciem przedmiotach, czyli mozna
mowic o powstaniu wyobrazenia.

3. Nabywanie poje¢ naukowych. Na tym etapie W. Okon wyro6znia pig¢ kro-
kow:

a) zestawienie przez ucznié6w danego obiektu lub zdarzenia z innymi
w celu wyodrebnienia go sposrod innych;

b) wyszukiwanie cech podobnych, ich uogdlnien, to jest szukanie tego,
co jest wspolne dla r6znych zjawisk fizycznych, faktow spotecznych;

¢) poszukiwanie cech réznigcych dane rzeczy badz zdarzenia od innych,
zaro6wno nieistotnych cech zewngtrznych, jak i przede wszystkim cech
istotnych, ujawniajacych istotne zwigzki migdzy nimi;

d) wytworzenie sobie przez uczniow danego pojgcia na podstawie znajo-
mosci istotnych cech danej kategorii przedmiotow; jest to po dokona-
nej uprzednio analizie cech moment ich syntezy, potaczenia zebranych
informacji w cato$¢; dopiero ta synteza pozwala uczniowi uporzadko-

12 R.I. Arends, dz. cyt., s. 277.
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wac wlasciwg tres¢ danego pojecia oraz, w razie potrzeby, zdefiniowaé
to pojecie;

) zastosowanie przez uczniow poznanego pojecia w nowych sytuacjach
poznawczych badz praktycznych sprzyja sprawdzeniu, czy wszyscy
uczniowie je sobie przyswoili, to jest czy pojecie to zostato prawidlowo
uogo6lnione i odréznicowane, a nastepnie utrwalone. W razie stwierdze-
nia brakéw w opanowaniu pojgcia niezbedna jest praca nad ich wyeli-
minowaniem?,

Nieco odmienng struktur¢ procesu tworzenia poje¢ proponuje K. Kru-

szewski'®. W optyce czynnos$ci nauczyciela proces ten przebiega w nastepujacy

Sposob:
. Zebranie poje¢ nadrzgdnych, wspotrzednych i podrzednych w stosunku

1

do tych, ktoérych zamierzamy nauczy¢ uczniow.

. Ustalenie hierarchii poje¢ zgromadzonych dzigeki wykonaniu pracy opisa-

nej w pierwszym punkcie, czyli uporzadkowanie ich od najbardziej ogol-
nego do najbardziej szczegdtowego. Pojecie ma cechy wiasciwe tylko
sobie oraz pojeciu stojacemu wyzej w hierarchii. Lista ma obja¢ hierar-
chiczne uporzadkowanie pojecia stanowiace obiekt uczenia si¢ i pojecia
Z nim zwigzane.

. Sporzadzenie listy definicji tych pojec.
. Ustalenie cech definicyjnych (istotnych) i niektorych (waznych) cech

zmiennych, niedefinicyjnych (nieistotnych).

. Zebranie przyktadow danego pojecia i niepojecia.
. Ustalenie najmniejszego, ale wystarczajacego do wydobycia wszystkich

definicyjnych cech pojecia zestawu przyktadow i nieprzyktadow.

. Ulozenie przyktadow i nieprzyktadow w pary (lub liczniejsze zestawy),

w ktorych beda prezentowane uczniom i uporzadkowanie ich wedlug
zatozonej kolejnosci wydobywania cech.

. W razie potrzeby zebranie zasad, w ktorych funkcjonuje dane pojecie (i

ewentualnie pojecia, z ktérymi nauczane pojecie moze by¢ tatwo mylone).

. W razie potrzeby (to znaczy jesli chcemy dobrze osadzi¢ pojgcie w wie-

dzy ucznia i doprowadzi¢ do tego, zeby w niej funkcjonowalo) wykonanie

14

W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogolnej, dz. cyt., s. 144.
K. Kruszewski, dz. cyt., s. 103.
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kilku éwiczen opartych na rozwigzaniu problemow, do ktérych wykonania
potrzebne beda uczniom nowe pojecia.

10. Zebranie zwrotow 1 stow, z ktorymi czesto bywa wigzane dane pojecie
1 ustalenie zwigzkdéw migdzy nimi a wlasciwosciami definiujgcymi pojecia.

Jak widzimy na przytoczonych powyzej przyktadach, tworzenie pojec
jest procesem o duzym stopniu ztozonosci. Jego wlasciwy przebieg warunkuja
zarowno kompetencje nauczyciela, jak i mozliwo$ci poznawcze uczniow.

Jesli chodzi o dziatania przynalezne nauczycielowi, to jego zadanie polega
na wprowadzaniu w tok dydaktyczny i ukazywaniu uczniom obiektow, ktore
beda posiadaty cechy wlasciwe, istotne dla danego pojecia, jak i obiektow, ktore,
bedac podobne, tych cech nie beda posiadaty. W koncepcji K. Kruszewskiego te
pierwsze okreslane sg przyktadami, a drugie nieprzyktadami'®.

Interesujagcym sposobem operowania przyktadami i nieprzyktadami, czy
tez — pozostajac przy terminologii R.I. Arendsa — wyodrebniania cech istotnych
i nieistotnych danych poje¢, jest odwotanie si¢ do map poznawczych, czyli
graficznego ujecia struktury pojecia, wyodrebnienia jego cech istotnych i nie-
istotnych. Dokonuje si¢ to poprzez tworzenie schematow, ktorych sktadowymi
sa, za K. Kruszewskim, przyktady i nieprzyktady!®.

Przyblizony powyzej proces uczenia si¢ poje¢ domaga si¢ rowniez predys-
pozycji uczniow. Jako podstawowe przyjmowane jest posiadanie przez ucznia
wiedzy konceptualnej, czyli zdolnosci do zdefiniowania pojecia wedlug pewnych
kryteridéw i rozpoznania stosunkéw, w jakich dane pojecie pozostaje z innymi
pojeciami, oraz wiedzy proceduralnej, czyli zdolnosci do wykorzystywania
pojecia dla dokonywania rozroznien'”.

2. Ksztaltowanie poje¢ na katechezie

Zaprezentowane powyzej rozumienie poje¢ mozna odnie$¢ takze do pojec
religijnych. Religijnos¢ wspotkonstytuuje strukturg psychiczna cztowieka i sta-
nowiac jej immanentng sktadowa, funkcjonuje na zasadach przynaleznych innym
komponentom osobowos$ci. Zmienia si¢ jedynie tres¢ rzeczywistosci, ktora

15 Tamze.

16 Szerzej na ten temat w: R. Fisher, Uczymy si¢ uczy¢, Warszawa 1999, s. 74—85. Mozna tam
znalez¢ przyktady struktur i form map poznawczych.

7 R.I. Arends, dz. cyt., s. 280.
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w przypadku poje¢ religijnych uzyskuje wymiar transcendentny's. Naturalng
konsekwencja tej prawidlowosci byto przyjecie przez W. Kubika zatozenia, ze
proces ksztalcenia w katechezie charakteryzuje si¢ tozsamoscia w stosunku do
dydaktycznej optyki tego procesu, zachowujac jednak specyficzne dla obecnosci
tresci transcendentnych mozliwos$ci i ograniczenia'.

Rozpatrujac katechetyczne uwarunkowania przebiegu procesu ksztatcenia,
W. Kubik podjat takze probe analizy przebiegu procesu tworzenia pojgé, w tym
wypadku poje¢ religijnych. Wyszedt on z zatozenia przyjetego przez W. Okonia:
,»Wydawac¢ by si¢ mogto, ze skoro przekazalismy uczniom wiedze, albo gdy oni
aktywnie ja sobie przyswoili, praca zostata zasadniczo zakonczona. Tymczasem
w dydaktyce bardzo mocno podkresla sig, ze dopiero za pomocg wyzwolonych
operacji myslowych uczniowie dochodza do uogdlnien, do odkrycia istotnych
wlasciwosci tego, co jest wspolne danym faktom, rzeczom czy wydarzeniom,
z ktorymi si¢ zetkneli. Do operacji myslowych, o ktére tutaj chodzi, zalicza sie
uogolnianie, porownywanie, indukcje, dedukcje oraz analize i synteze. (...) Inaczej
mowiace, trzeba na lekcjach zatroszezy¢ sig nie tylko o wiedze, o jej zdobywanie,
ale takze o to, aby uczen zdobywal wiasciwe pojecia, czyli odkrywat w poznanej
rzeczywistosci to, co istotne”?. Konsekwencja przyjecia tego zatozenia byta
teza, ze w trakcie katechezy zachodzi analogiczny proces powstawiania pojec,
przebiegajacy na drodze: spostrzezenie — wyobrazenie — pojecie. Jego istota
polega w glownej mierze na odejsciu od odwolywania si¢ tylko do pamigci, do
zapamigtywania pewnych tresci, a zmierzaniu do uruchomienia innych operacji
mys$lowych. Poprzestawanie na zaufaniu do pamigci, ktora jest wtadzg psychiczng
najmniej trwala i najbardziej zawodna u czlowieka, jest skazywaniem katechezy
na niepowodzenie.

Prawidlowy przebieg ksztaltowania poje¢ na katechezie rozpoczyna sig
od kojarzenia nazw z dostrzegalnymi przedmiotami, na przyktad liturgicznymi,
czy obrzedami religijnymi. T¢ rzeczywisto$¢ katechizowany w mniejszym lub
wigkszym stopniu napotyka w zyciu codziennym. Zadaniem katechezy bedzie
doprowadzanie do wielokrotnego kojarzenia nazwy z obiektem, ktory ona opisuje.

Nastepnie istotne jest doprowadzanie do tego, aby poznawana przez zmysty
rzeczywistos¢ zaczeta by¢ kojarzona z rzeczywistoscig poznawang na drodze wiary.

18 Z. Chlewinski, Dojrzatosé: osobowosé, sumienie, religijnosé, Poznan 1991, s. 85-89.

19 W. Kubik, Zarys dydaktyki katechetycznej, Krakow 1991, s. 169-207.
20 Tamze, s. 182—183.
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Prowadzenie w ten sposob do Prawdy stwarza podstawe do zdobywania elemen-
tarnych uogolnien i przygotowuje katechizowanych do dokonywania poréwnan
i podejmowania pracy umystowej odnoszacej si¢ do sfery wiary.

Konicowym etapem jest tworzenie poje¢ wilasciwych, ktory przebiega na
drodze wskazanej przez dydaktykow. Mozliwosci te W. Kubik zobrazowatl na
dwoch przyktadach.

Pierwszym z nich jest kluczowe dla budowania wiary pojecie Boga. Zaktada
sie, ze pierwszy etap ksztattowania tego pojecia zachodzi w zyciu codziennym.
Katechizowany ma spostrzezenie, ze Bog to rzeczywisto$¢ przekraczajaca wymiar
ziemski, byt inny, wyzszy niz cztowiek. W oparciu o to spostrzezenie nalezy
dazy¢ do budowania wyobrazenia Boga jako osoby, Stworcy $wiata i czlowieka.
Budowanie wtasciwego pojecia Boga winno nastgpowac juz w trakcie katechezy
odwotujacej si¢ do wydarzen biblijnych i prowadzi¢ do ,,odkrywania Boga jako
mitujacego, najlepszego Ojca, jako Tego, w ktérym odnajdziemy podstawe
zaufania i poczucie bezpieczenstwa. Przyblizanie uczniom Boga zatroskanego
o ludzi, Boga bliskiego, a wigc takiego, jakim On sam siebie objawia, budzi
nadzieje, ze bgda oni ksztattowac w sobie wlasciwe rozumienie tajemnicy Boga.
Z takim Bogiem uczen chetnie bedzie si¢ kontaktowal™!.

W drugim przypadku W. Kubik analizuje przebieg procesu tworzenia
poje¢, odwotujac sie do przyktadu pojecia ,,sakrament”. Tworzenie tego pojecia
rozpoczyna si¢ juz, tak jak i pozostatych, poprzez wielokrotne kojarzenie nazw
z dostrzegalnymi przedmiotami, na przyklad liturgicznymi, czy obrzedami litur-
gicznymi. Zadanie, ktore stoi przed katecheta, polega na skontrolowaniu, czy takie
skojarzenia uczniowie maja. Przyczyn ewentualnych brakéw w tym wzgledzie
W. Kubik upatruje nie tylko w braku zainteresowania sprawami religijnymi, ale
takze w konstruowaniu katechezy odwolujacej si¢ jedynie do pamigci ucznia:
,Moze przekazywano wiedzg, liczgc na jej zapamigtanie. Moze nie troszczono si¢
o wielokrotne potaczenie wypowiadanego stowa z wtasciwym wyjasnieniem rze-
czywistos$ci, jako ono oznacza. Moze poprzestawano na przekazywaniu stow, nie
sprawdzajac, z czym te stowa uczniowie kojarza i czy w ogole je z czyms$ kojarza.
Jesli nie nastgpito wielokrotne skojarzenie stowa z przekazywang i wyjasniang
prawda, rzeczywistoscia, to znaczy, ze juz na pierwszym etapie myslenia nastapit
brak niweczacy skuteczno$¢ dalszej pracy katechetycznej”?.

2l Tamze, s. 185.

2 Tamze, s. 187.
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Nastepnym etapem procesu ksztattowania pojegc jest tworzenie przedpojec.
Zadaniem katechety jest prowadzenie myslenia uczniéw w ten sposob, by
posiadane juz wlasciwe nazwy kojarzyly si¢ z odpowiadajacg im rzeczywi-
stosciag poznawang na drodze wiary z odnoszeniem poznawanych prawd ku
Bogu — Prawdzie, i w ten sposob stwarzanie podstawy do zdobywania elemen-
tarnych uogdlnien i wprowadzania katechizowanych do dokonywania pewnych
poréwnan, do podejmowania pracy umystowe;.

Przebieg trzeciego, najistotniejszego etapu, czyli wytwarzania poje¢ wia-
sciwych, W. Kubik relacjonuje w nastepujacy sposob: ,,Chcac zadoscuczynic
wymaganiom dydaktyki, nalezy razem z uczniami poréwnywac elementy wspdlne
rzeczywistosci sakramentalnej, np. we wszystkich sakramentach spotykamy si¢
z Chrystusem, ktory jednoczy nas z Ojcem i Duchem Swigtym. We wszystkich
sakramentach spotykamy si¢ z Kos$ciolem, bo sg one jego zyciem. Chrystus
udziela si¢ nam przez sakramenty w Kosciele i przez postuge Kosciota, tworzac
jednoczesnie wspolnote Kosciota itp. Poza tym katechizowani powinni odkry¢, co
w rzeczywisto$ci sakramentalnej odroznia jeden sakrament od drugiego, np. to, ze
w kazdym sakramencie jest inny znak widzialny, kazdy sakrament stawia przed
nami inny rodzaj zadania.

Jesli podobienstwa i roznice zostaly juz dostrzezone, nalezy pomagac
uczniom odkry¢ pewne zalezno$ci, powigzania pomigdzy sakramentami,
np. jedne sg warunkiem przyjecia innych, wszystkie czerpig swa moc z ofiary
Chrystusa uobecnionej w Eucharystii. Wniosek, jaki z tego wynika, wskazuje na
to, ze wszystkie moga i powinny by¢ sprawowane podczas Mszy $wietej. Dopiero
potem mozna dokonywa¢ pewnej syntezy, ktéra oznacza, ze uczen naprawde
zdobyl pojecie rzeczywistosci sakramentalne;.

Z kolei pojecia, ktore uczen zdobyt przy okazji moéwienia o sakramentach,
nalezatoby powigza¢ z innymi tre§ciami wiary, np. z prawdami wiary zawartymi
w Credo: wierzymy w Trojce Swieta, z ktora jednoczymy si¢ w sakramentach;
wierzymy w Chrystusa, ktory za nas umart, ofiarowat si¢, a ta ofiara uobecnia
si¢ w Eucharystii, wierzymy w grzechow odpuszczenie, ktérego dostgpujemy
w sakramencie pokuty itd.”?.

Zaprezentowana droga tworzenia poje¢ religijnych, postrzegana zarowno
w optyce dydaktyki, jak i refleks;ji katechetycznej, jawi si¢ jako zadanie wyma-
gajace zarowno dla katechety, jak i katechizowanych. Jednak jedynie podjgcie tego

2 Tamze, s. 187-188.
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wysitku, §wiadomos$¢ koniecznosci wspierania katechizowanych w budowaniu
poje¢ prowadzi¢ moze do wlasciwego rozwoju wiary. Bez wytworzenia pojec
religijnych, opierajac si¢ jedynie na wiedzy utrwalanej pamigciowo, nie popro-
wadzimy ucznidow ku wierze dojrzate;j.

3. Katechizm narzedziem ksztaltowania pojec

Opisany powyzej proces tworzenia pojec religijnych, z fundamentalnym
dla religijnos$ci pojeciem Boga, bedac rzeczywistoscia o duzym stopniu zto-
zonosci, jest jednak obligatoryjny dla prawidlowego osiagania dojrzatosci
wiary. Zadanie katechezy polega wigc na poszukiwaniu mozliwo$ci wspierania
tego procesu, jak i wskazywaniu na narzedzia, ktére moga pozytywnie sty-
mulowaé¢ wychowywanie wiary. Odwotujac si¢ do zaprezentowanej powyzej
analizy W. Kubika, mozna stwierdzi¢, ze wspomagajaca funkcja katechezy
moze by¢ realizowana poprzez uruchamianie w umystach uczniéw operacji
myslowych zmierzajacych ku miedzy innymi abstrahowaniu, wyodrgbnianiu
czy uogoélnianiu cech przedmiotdéw. Nastepuje to na drodze zestawiania i porow-
nywania réznorodnych obiektow pozwalajacych wyodrebnia¢ cechy istotne
czy tez reflektowac przyktady i nieprzyktady. Zadanie katechezy bedzie wigc
polega¢ na podsuwaniu narzgdzi i kontrolowaniu przebiegu tego procesu.
Jesli chodzi o kontrolowanie, to kluczowym warunkiem jest znajomos$¢ pra-
widlowego przebiegu tego procesu, co zostato przedstawione powyzej. A jesli
chodzi o narzedzia wspomagajace ten proces, to jako jedno z nich wskazywany
jest Katechizm Kosciota katolickiego (por. PF 12) wraz z Kompendium KKK
oraz kontynuujacym zamyst autoréw Katechizmu katechizmem dla mtodych —
YOUCAT. Przydatnos$¢ Katechizmu wyrazac si¢ moze poprzez odwotanie si¢ do
jego struktury oraz przyjetej w nim pedagogii wiary.

3.1. Struktura

W rozwazaniach o przydatno$ci Katechizmu dla dziela ksztaltowania
pojec religijnych wynikajacej z samej jego struktury warto juz na wstepie przy-
toczy¢ przyjete przez autoréw zatozenie, ze zamystem ich nie bylo dazenie do
ukazania wiary jako systemu ani przyj¢cie za punkt wyjscia jakiej$ systemowej
idei. Chodzilo raczej o ukazanie wzajemnego przenikania si¢ podstawowych
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elementow zycia chrzescijanina: ,,Aby by¢ chrzescijaninem, trzeba nauczy¢ si¢
wierzy¢; powinno si¢ przyjac sposob zycia chrzescijanskiego, tak zwany chrze-
$cijanski styl zycia; powinno si¢ umie¢ modli¢ po chrzescijansku oraz przystapi¢
do misteriow 1 liturgii Kosciota. Wszystkie te cztery elementy naleza w sposob
wewnetrzny jeden do drugiego: wprowadzenie do wiary nie jest przekazem
jakiej$ teorii, jakby wiara byta rodzajem filozofii, »platonizmem dla ludu, jak
zostalo pogardliwie stwierdzone; wyznanie wiary nie jest niczym innym niz roz-
winigciem formuty chrzcielnej. Wprowadzenie w wiarg jest samg mistagogia,
wprowadzeniem w chrzest, w proces nawrocenia, w ktorym nie dziatamy tylko
my sami, lecz pozwalamy, aby Boég dziatal w nas. Dlatego wyklad wyznania
wiary jest SciSle zwigzany z katechezg liturgiczna, jest przewodnikiem do cele-
bracji misteriow. Wprowadzenie w liturgi¢ zaktada takze nauczenie si¢ modlitwy,
a umie¢ si¢ modli¢ oznacza zy¢, czyli zaktada problem moralny’,

Tak rozumiany uklad treSci w Katechizmie koresponduje w potrzebami
procesu ksztattowania poj¢¢. Sigganie w trakcie katechezy po Katechizm daje
gwarancje, ze katechizowany nie bedzie przyswajal prawd wiary pamigciowo,
lecz ze bedzie ja zdobywal na drodze operacji myslowych. Katechizm moze
pomoéc w odszukiwaniu termindw, koncepcji, kategorii teologicznych i etycznych
nowych sposobdéw zrozumienia i warto$ciowania znaczacych do$wiadczen
ludzkich oraz wspoélnej pedagogiki komunikowania si¢. Moze wspomagac ksztat-
towanie poje¢ w obszarze wlasciwym dla jezyka katechezy, przeciwstawiajac sie
ryzyku standaryzacji i indoktrynacji®.

Innym z zatozen redakcyjnych Katechizmu wspierajacym proces two-
rzenia poj¢é jest odwotanie si¢ do zasady hierarchii prawd?. Oznacza ona orga-
niczng zasade strukturalng skutkujacg faktem, ze r6zne prawdy wiary uklada si¢
wokot pewnego centrum, pewnego os$rodka i ze wzgledu na niego. W centrum
umieszczona zostata tajemnica Trojcy Swigtej i tajemnica Chrystusa. Pozostate
prawdy wiary ukazywane sa zawsze w odniesieniu do tych dwoch podstawowych

24 J. Ratzinger, Katechizm Kosciola katolickiego i optymizm odkupionych, w: J. Krolikowski
(red.), Powstanie i znaczenie Katechizmu Kosciola katolickiego w wypowiedziach papieza Jana
Pawta Il i kardynata Josepha Ratzingera, Poznan 1997, s. 144.

% J. Szpet, Katechizm Kosciola katolickiego moze by¢ prawdziwym narzedziem umacniania
wiary, w: K. Kantowski, W. Lechow (red.), Ku doswiadczeniu wiary, Szczecin 2012, s. 99—100.

26 Ch. Schoénborn, Katechizm Kosciola katolickiego. Mysli przewodnie i gléwne tematy,

w: R. Sujka (red.), Wprowadzenie do Katechizmu Kosciota katolickiego, Warszawa 1994, s. 24.
Warto w tym miejscu zauwazy¢, ze prowadzac uczniéw ku odkrywaniu tej struktury, nalezy pamie-
ta¢, iz hierarchii prawd nie wolno myli¢ ze stopniami pewnosci.
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prawd. Katechizm pragnie bowiem przedstawi¢ wiarg Kosciota prawdziwa co do
znaczenia, integralng co do zakresu i systematyczng co do powiazan?’, ukazujac
struktur¢ wiary jako nadprzyrodzona, niepodlegajaca manipulowaniu, przekra-
czajacg zdolnosci umystowe poszczegdlnych podmiotow?. Odwoltywanie si¢ do
tej organicznej konstrukcji tresci Katechizmu 1 wykorzystywanie jej w katechezie
moze pozytywnie stymulowaé proces ksztattowania pojec.

3.2. Natura pedagogii wiary

Drugim aspektem wypltywajacym z zatozen redakcyjnych Katechizmu,
wspomagajacym proces tworzenia poje¢ jest przyjeta koncepcja pedagogiki wiary.
Przekaz wiary jest kluczowym zadaniem Katechizmu®, ma on pomdc kazdemu
wierzagcemu zy¢ wiarg w catej pelni, ktdra polega na darze wiary i przyjeciu go.
,»Wiara jest zasadniczo darem Boga, ktory sktania do powierzenia siebie Panu
Jezusowi. W ten sposéb przyjecie tresci wiary staje si¢ postawa, decyzja pdjscia
za Jezusem upodobnienia wiasnego zycia do Jego zycia, jak to dobrze wyjasnia
apostol Pawet, ktory pozwala nam wnikng¢ do wnetrza tej glebokiej struktury
pedagogicznej wiary: »Sercem przyjeta wiara prowadzi do usprawiedliwienia,
a wyznawanie jej ustami — do zbawienia« (Rz 10,10)”%,

Przyjecie wiary nie jest jedynie aktem intelektualnym. Wzrost w wierze
dokonuje si¢ bowiem poprzez odkrywanie tresci wiary wyznawanej, celebrowane;,
przezywanej i przemodlonej oraz zastanawianie si¢ nad samym aktem wiary
(PF 9). I w tym tworzeniu syntezy wiary mozna jezykiem dydaktyki powiedzie¢,
ze w tworzeniu siatki poje¢ z obszaru liturgii, modlitwy, zasad zycia chrzescijan-
skiego Katechizm wydaje si¢ pomoca wlasciwg. Staje si¢ on wowczas nie tylko
narzedziem pomocnym do wyrazenia intelektualnej zgody na to, co proponuje
Koscidl, ale wprowadza w pelnie tajemnicy zbawczej objawionej przez Boga. ,, To
poszukiwanie jest autentyczna »preambula« wiary, gdyz kieruje ludzi na drogg,
ktora prowadzi do tajemnicy Boga. Sam ludzki rozum nosi w istocie wrodzong
potrzebe tego, »co warto§ciowe, nieprzemijalne«. Wymog ten stanowi nieustannie
zachete, trwale wpisang w serce czlowieka, aby wyruszy¢ w droge i znalez¢

27 Por. Jan Pawet II, Adhortacja apostolska o katechezie Catechesi tradendae, 16 pazdzier-
nika 1979, 21; 30.

28 J. Szpet, dz. cyt., s. 101.

2 Jan Pawet 11, Konstytucja apostolska Fidei depositum, 11 pazdziernika 1992, 2.

30 Synod Biskupow XIII Zwyczajne Zgromadzenie Ogdlne, Nowa ewangelizacja dla przeka-
zu wiary chrzescijanskiej. Instrumentum laboris, Watykan 2012, 101.
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Tego, ktorego by$Smy nie poszukiwali, gdyby nie wyszedt juz nam na spotkanie.
Wiara zaprasza nas wtasnie na to spotkanie i w pelni otwiera” (PF 10). Podazajac
wyznaczong przez Katechizm Kosciola katolickiego pedagogia wiary, cztowiek
przemierzajacy swe itinerarium wiary ,,strona po stronie, odkrywa, ze to, co jest
przedstawione, nie jest jakas teorig, ale spotkaniem z konkretng Osobga, ktora zyje
w Kosciele. Po wyznaniu wiary nastgpujace wyjasnienie zycia sakramentalnego,
w ktorym Chrystus jest obecny, dziata i nadal buduje swoj Kosciot. Bez liturgii
i sakramentdéw wyznanie wiary nie mialoby skutecznosci, gdyz zabrakloby taski,
ktora wspiera swiadectwo chrzescijan. Podobnie nauczanie Katechizmu na temat
zycia moralnego nabiera swego petnego znaczenia, jezeli umieszczane jest w kon-
teks$cie wiary, liturgii i modlitwy” (PF 11). Mozna wigc postawi¢ teze, ze wiara
tak przekazywana, bazujac na zgodzie intelektualnej, na spdjnosci pojec, ktore
zostajg przez cztowieka odkryte i wypracowane, ma duze szanse na rozwoj pro-
wadzacy ku dojrzatosci.

Zakonczenie

Przekazywanie wiary jest zywym aktem tradycji koscielnej (DOK 78).
W tym dziele Koscidt wspiera si¢ zarowno wypracowanymi od wiekdw narze-
dziami wychowywania wiary, jak i sigga po dorobek wspotczesnosci. Jedna
z drég jest odkrywanie w dorobku nauk pedagogicznych elementéw wspdlnych
dla wychowania i wychowywania wiary. Takim elementem jest opisywany przez
dydaktyke proces ksztalcenia, a szczegdlnie proces tworzenia pojeé, ktoéry moze
rzutowaC na tworzenie pojec¢ religijnych. Siegniecie po dorobek dydaktyki nie
determinuje dzialan katechetycznych, jednak moze by¢ inspiracjg dla konstru-
owania procesu wychowywania w wierze.

Budujac ten proces, nie mozna jednak w katechezie zapominac¢ o narzedziu
wlasciwym dla przekazu wiary, a mianowicie Katechizmie Kosciota kato-
lickiego. Odwotania do struktury Katechizmu, przyjetych zasad redakcyjnych
czy odkrywanie pedagogii wiary moga przynosi¢ pozadane przez katecheze
efekty.



KSZTALTOWANIE POJEC W KONTEKSCIE ITINERARTUM WIARY 133

Literatura

Arends R.1., Uczymy sie nauczacé, Warszawa 1994.

Benedykt X VI, List apostolski w formie motu proprio Porta fidei oglaszajacy Rok Wiary,
11 pazdziernika 2011.

Chlewinski Z., Dojrzalosé¢.: osobowosé, sumienie, religijnos¢, Poznan 1991.
Chlewinski Z., Umyst — dynamiczna organizacja pojec, Warszawa 1999.
Fisher R., Uczymy si¢ uczy¢, Warszawa 1999.

Gagne R.M., Briggs L.J., Wager W.W., Zasady projektowania dydaktycznego, Warszawa
1992.

Jan Pawet II, Adhortacja apostolska o katechezie Catechesi tradendae, 16 pazdziernika
1979.

Jan Pawet 11, Konstytucja apostolska Fidei depositum, 11 pazdziernika 1992.
Kongregacja do spraw duchowienstwa, Dyrektorium ogolne o katechizacji, Poznan 1997,
Kruszewski K., Sztuka nauczania, t. 1. Czynnosci nauczyciela, Warszawa 1993.

Kubik W., Zarys dydaktyki katechetycznej, Krakéw 1991.

Mtyniarczyk A. i in. (red.), Powszechna encyklopedia filozofii, t. 8, Lublin 2007.

Okon W., Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 1998.

Okon W., Wprowadzenie do dydaktyki ogolnej, Warszawa 1995.

Ratzinger J., Katechizm Kosciola katolickiego i optymizm odkupionych, w: J. Krélikowski
(red.), Powstanie i znaczenie Katechizmu Kosciola katolickiego w wypowiedziach
papieza Jana Pawta I1 i kardynata Josepha Ratzingera, Poznan 1997.

Schonborn Ch., Katechizm Kosciola katolickiego. Mysli przewodnie i gtowne tematy,
w: R. Sujka (red.), Wprowadzenie do Katechizmu Kosciola katolickiego, Warszawa
1994.

Synod Biskupdéw XIII Zwyczajne Zgromadzenie Ogolne, Nowa ewangelizacja dla prze-
kazu wiary chrzescijanskiej. Instrumentum laboris, Watykan 2012.

Szpet J., Katechizm Kosciota katolickiego moze by¢ prawdziwym narzedziem umacniania
wiary, w: K. Kantowski, W. Lechow (red.), Ku doswiadczeniu wiary, Szczecin 2012.



134 Ks. KRZYSZTOF KANTOWSKI

KSZTALTOWANIE POJEC W KONTEKSCIE ITINERARIUM WIARY

Streszczenie

Rok Wiary zaowocowal w Kosciele poglebionym spojrzeniem na rzeczywisto$é
wiary oraz na sposoby jej przekazywania. Jednym ze sposobdéw wnikliwszego spojrzenia
na pedagogie wiary moze by¢ konfrontowanie przebiegu tego procesu z dorobkiem nauk
pedagogicznych reflektujacych w roznorodny sposob procesy wychowawcze.

W niniejszym artykule podjeto probe ukazania roli, jakg w procesie dochodzenia do
wiary dojrzalej moze odegraé ksztaltowanie poje¢ religijnych, oraz ukazano mozliwosci,
jakie w tym dziele otwiera przed katecheza Katechizm Kosciola katolickiego.

Stowa kluczowe: dydaktyka, ksztaltowanie pojeé¢, katechizm, pedagogia wiary, pojecia
religijne

SHAPING THE CONCEPTS IN THE CONTEXT OF FAITH

Summary

Year of Faith in Church resulted in deep look at the reality of faith and ways of its
transmission. One way to look at the pedagogy of faith can be confronting this process
with the achievements of pedagogical science in various ways in educational processes.

The article shows not only the role of shaping religious concepts in the process of
mature faith but also the opportunities of catechesis in Catechism of the Catholic Church.

Keywords: teaching, shaping the concepts, catechism, the pedagogy of faith, the reli-
gious concepts
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