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Przestrzen estetyczna, jej filozoficzne,
psychoanalityczne wymiary, dla pedagogiki
krytyczno-konstruktywistycznej

Wprowadzenie

tym artykule' podejmuje¢ prébe ujecia modalnosci, ktéra

wyplywa z ,estetyki mozliwos$ci” zaproponowanej przez Ma-
rie Golaszewska. Poetyka idei ogolnych, tejze autorki, w kontekscie
edukacji estetycznej zaprojektowanej w przestrzeniach pedagogiki
krytycznej i konstruktywistycznej przestaja kojarzy¢ sie z ,patosem”
lub , dekadencja” (Kwiecinski, 2007), lecz zmierzaja przez sublima-
cje, a tym samym przez autopsychoanalize i autorefleksyjnos¢ jako
wyrazy subiektywizmu, do podejscia antyfundamentalistycznego,
sprzyjajacego generowaniu nowej wiedzy twérczego, wolnego, nie-
zaleznego podmiotu. Przestrzen estetyczna, wlasciwie kazdej peda-
gogiki, bez konceptualnego jej wyodrebniania jako osobnej, nalezacej
do okreslonej typologii, a tym samym bez zawezania jej oddzialy-
wania, moze budowac filozofia poststrukturalistyczna. Ukazuje ona
wieloaspektowe mozliwo$ci poznawania przez doznawanie w $§wiecie
kultury jej tekstéw i symboli, sprzyjajacych narracjom oraz indywi-
dualnej refleksyjnosci, ktére dzieki krytycyzmowi, pozwalaja prze-
kracza¢ stany zastane i kierowac si¢ w strone przysztych, twérczych

! Niniejszy tekst jest synteza 1 Rozdziatu ksiazki M. Muszyniskiej, Alegorie
w estetycznych przestrzeniach pedagogiki. Dwoistos¢ w ekspozycjach ironicznego
alegoryka — badania jakosciowe, Wydawnictwo Naukowe Grado, Torun 2013.
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realizacji w zyciu osobistym i spotecznym. Projekty edukacyjne re-
alizowane z ta intencja przyjmuja strukture splatajacych sie ze soba
elementéw myslenia artystycznego, pedagogicznego i badawczego,
ktdéra proponuja autorki koncepcji a/r/tografii (artist, teacher, rese-
archer) S. Springgay, R. L. Irwin, S. Wilson Kind (2005, s. 897-912).
Na tej podstawie mozemy méwic o zasadzie konwergencji, ktdra sie
kieruje, szukajac podobienistw pomiedzy koncepcjami filozoficznymi,
zjawiskami w kulturze i sztuce a zalozeniami pedagogiki krytyczne;j.
Ponadto wypelnianie przestrzeni pedagogiki estetyka i jej powigza-
niami z psychoanalitycznym (postfreudowskim) podej$ciem do pro-
cesu sublimacji takze hermeneutyczna interpretacja jest zadaniem
pedagogiki konstruktywistycznej, ktéra zainteresowana jest tymi
paradygmatami. Zakres dostrzegalnej konwergencji* (zbieznosci, po-
dobienstw i przenikania) mozna zatem zawrze¢ w zaproponowanym
przeze mnie okresleniu pedagogika krytyczno-konstruktywistyczna
uprawiana w duchu ,,[...]< humanizujacych> pedagogdw, integralnie
widzacych interes symboliczny czlowieka, odzyskujacych go z pery-
ferii dotychczasowych zainteresowan pedagogéw” (Jaworska-Wit-
kowska, 2009, s.194). Potencjalnie, w trybie abdukcji czyli twérczego
toru, i w zalezno$ci od potrzeb, istnieje mozliwo$¢ taczenia dyskur-
sow réznych pedagogik z estetyka, zaktadajac, ze chcemy akcento-
wac szczeg6lne miejsca naszych zainteresowan badz przyjmujac, iz
kazda pedagogika pozostaje otwarta na estetyke, co nie oznacza, jak
stusznie i dobitnie podkresla Lech Witkowski, Zze zamykamy ,,[...] wi-
dzenie tu jedynie jakiej$ marginalnej propozycji jakiego$ nieistotnego
i przebrzmialego nurtu pedagogiki kultury [...]” (Witkowski, 2013,
$.699). Pojawia sie przeciez okoliczno$¢ ,,[...] zderzenia edukacji i so-
cjalizacji, jako wytwarzajacych dwubiegunowo$¢ intereséw. Z kolei
w socjalizacji trzeba widzie¢ konieczno$¢ ustanawiania i przekracza-
nia napie¢ i ograniczen miedzy rozmaicie postrzeganymi §rodowi-
skami a dostepnymi impulsami z otoczenia. Jednym stowem chodzi

2 Pojecie konwergencji znane jest z biologii i z kultury.
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o sprzezenie rozwoju jednostki z potencjalem calej kultury” (Wit-
kowski, 2013, s. 699). To polaczenie daje szanse na wziecie pod uwa-
ge ,[...] dwustronnego i dwubiegunowego widzenia pola dziatan’; kté-
re przezwycieza jednoznacznos$¢ myslenia (Witkowski, 2013, s. 699).

.Estetyka mozliwosci” wedtug M. Gotaszewskiej

Przemieszczajace sie teorie coraz wiecej méwia nam o estetyce moz-
liwosci, ktora Maria Gotaszewska okresla w kolejnych odstonach
swojej tworczosci naukowej®. Autorka proponuje, aby:

»[o]bszar estetyki mozliwosci [...] wstepnie okreslic jako tozsamy
z pieknem idei ogdlnych: mozliwosc jako odrebny sposob ist-
nienia, niejako posredni miedzy rzeczywistoscig realng a Swia-
tem idei, wyznacza sposoby strukturowania posrednie miedzy
realizmem a idealizmem, miedzy empiryzmem a mysleniem
intuicyjnym. Istotq zadania jest okreslenie estetyki mozliwosci
oraz kontaminacja nawigzan do estetyki rzeczywistosci i este-
tyki idei ogdlnych” (Gotaszewska, 2005, s. 16—-17).

Z tego wzgledu, ze istnieje, jak stwierdza M. Gotaszewska, ,,ogrom-
na liczba mozliwosci ubierania idei ogdélnych w konkretne jakosci, zda-
rzenia’, to mozemy idee ogdlne ,ujmowac jako wartos$ci funkcjonujace
w $wiecie czlowieka, realizowane w konkretnych sytuacjach zycio-
wych”(Gotaszewska, 2005, s. 17). Wtedy — pisze M. Gotaszewska — od-
noszac sie do dziela Romana Ingardena, zatytulowanego Czego nie wie-
my o wartosciach, mozemy przyjac za autorka, ze ,[s]posobem istnienia
wartosci jest mozliwos$¢: sa one tym, co by¢ powinno, co zatem nie
jest wyznaczone koniecznoscia, lecz wolnym sposobem, spelnieniem

3 W rekonstrukgji cato$ciowej koncepcji estetyki autorstwa M. Gotaszew-
skiej nalezy wzia¢ pod uwage nastepujace prace: M. Gotaszewska, Estetyka
mozliwosci. Eseje filozoficzne, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloniskiego,
Krakéw 2005; M. Gotaszewska, Poetyka idei ogolnych, Uniwersytet Jagiellon-
ski, Krakow 1984; M. Gotaszewska (red.), Wymiary piekna. Z badan estetyki
sensu largo, Wydawnictwo UJ, Krakéw 1998.
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sie jednej z wielu mozliwos$ci” (Gotaszewska, 2005, s. 17). Rozumie-
jac estetyke mozliwosci jako nieograniczony obszar zadan, ktére moga
sie pojawi¢, M. Golaszewska uprawia swojego rodzaju metaestetyke,
wychodzaca takze poza obszar sztuki ku dzialaniom paraartystycz-
nym w zakresie idei ogdlnych, ku estetyzacji rzeczywistosci, w ktorej
dochodzi do paraartystycznego strukturyzowania sposobéw istnienia
— ,w tym mozliwosci, gdzie strukturyzowane sa «sytuacje mozliwo-
$ciowe»” (Gotaszewska, 2005, s. 43—44). Dlatego tez autorka propo-
nuje wiele modeli estetyki mozliwo$ci, dopuszczajac powstanie coraz
to innych i w nowych perspektywach. Jedna z nich, ktéra chciatabym
zapowiedzie¢, moze by¢ w niedalekiej przyszlosci estetyka pedagogiki.

Zniesienie dualizmu pomiedzy dyskursami: naukowym
i estetycznym wedtug H.A. Alexander

Sceptycyzm w sposdb ukryty zaklada niewiare w dominacje ktére-
go$ z dyskurséw. Hannan A. Alexander* uwaza, ze przynajmniej dwa
sposrdéd wielu z nich mozna by pogodzi¢. Sa nimi dyskurs naukowy
i estetyczny (Aleksander, 2003). Jesli przyjmiemy, Ze ta perspektywa
jest do przyjecia, to krytycznie odnosimy si¢ do dychotomii nauka/
estetyka. To krytyczne podejscie polega na tym, ze przyjmujemy po-
dejscie konstruktywistyczne z umiarkowanym relatywizmem. W ten
sposdb nie przejmujemy sily wladczej podejscia scjentystycznego,
ktére wyeliminuje od razu te perspektywe, bowiem zaklada ono, ze
nauka zajmuje sie obiektywnym poznaniem, a estetyka emocjami.
Skoro wiemy juz, Ze nie ma poznania bez ludzkich uczué, to podej-
$cie znoszace te dychotomie jest uzasadnione. Zalezy nam na two-
rzeniu nowych znaczen, na budowaniu i rekonstruowaniu, interpre-
towaniu i reinterpretowaniu, przetwarzaniu i odtwarzaniu.

Badacze uwazaja, ze najwazniejsze zadanie nauki polega na wska-
zaniu tych teorii i metod dzialania, ktére sprzyjalyby porozumieniu,

* H.A. Alexander zajmuje sig filozofia edukacji na uniwersytecie w Hajfie.
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poznaniu oraz procedurom dyskursywnym, dzieki ktérym wspdlna
praca maja sens i warto$¢. Rozwazaja ,model transakcyjny, w ktérym
dziatalno$¢ czlowieka istnieje wlasnie w kontekstach” (Altman i Ro-
goff, 1987; Dewey i Bentley, 1948; Pepper, 1942; O’Donnell i Tharp,
Wilson, 1993, s. 502—503). Dzialalnos$¢ ta oparta jest na wzajemno-
$ci i wspolzaleznosci, ktore staja sie pozadane i cenione z uwagi na
udzielane wsparcie i pomoc. Dokonujaca sie intersubiektywna wy-
miana stuzy wtedy jako nagroda i motywacja do dalszego dziatania
we wspdlnocie.

Fenomenologiczny wymiar ,estetyki mozliwosci”

i jej wktad do pedagogiki krytyczno-konstruktywistycznej
na podstawie koncepcji B. Massumiego i T.C. Walla
interpretujacego E. Lévinasa

Odczytuje pedagogike krytyczna i pedagogike konstruktywistyczna
jako pedagogiki nowych mozliwosci twdrczych w przestrzeniach es-
tetycznych, a tym samym nowych wyzwan podmiotéw edukacyjnych
wobec zlozonosci, niejednoznacznosci i niestabilnosci teorii i prakty-
ki, wymagajacych krytyki i nowych konstrukeji. Zaktadam, ze to filo-
zofia poststrukturalistyczna jako ta, ktéra w zaangazowanej emocjo-
nalnie aktywnosci podmiotu upatruje jego szanse na korzystanie ze
struktur poznawczych, w ten sposéb, ze on jako indywiduum prze-
twarza i przyswaja znaczenia i nie jest ograniczony logocentryzmem,
na co zwracaja uwage Gilles Deleuze i Félix Guattari, czy Maurice Blan-
chot i Giorgio Agamben, poréwnywani przez Thomasa C. Walla (1999)
z filozofia Emmanuela Lévinasa, moze by¢ waznym kontekstem pe-
dagogiki krytycznej, poniewaz méwi o nieredukcjonistycznym podej-
$ciu w stosunku do zjawisk, rzeczy i sytuacji oraz ich splotach (a wiec
wieloteoretycznym); nie zaznacza reprezentatywnosci zycia w sztuce,
literaturze, filmie, ale wyzwala aktywnos¢ ,nietetycznego”™ podmiotu.

> Podmiot ,nietetyczny” to podmiot nieustanowiony.
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Wyzwania wobec podmiotu pojawiaja sie w miejscach, w ktérych
chcemy budowac nasze zycie i zycie ludzi wokét nas. Czy to rewo-
lucja, pyta Brian Massumi (1992) czytajacy Kapitalizm i schizofre-
nig autorstwa G. Deleuze’a i F. Guattariego. Zyjemy, jak powiada, na
~ptaskowyzu réznych intensywnosci’, a one pozostawiaja ,powidoki
dynamizmu”, ktére moga by¢ ponownie wprowadzane w jeszcze
inne zycie. Istnieje zatem szansa na dowolne potaczenie jakby wielu
panstw na réznych taczacych sie trasach.

W prébie odczytania pracy francuskich autoréw pojeciami najwaz-
niejszym w dochodzeniu do regionu podmiotowosci wydaja sie by¢
wtedy ,zjawiska, rzeczy i sytuacje” (Massumi, 1992, s.24). Zjawisko jest
znakiem — symptomem, ktéry znajduje swéj sens w obecnym zyciu
(Massumi, 1992, s. 10). Rzecz ma tyle znacze, ile tylko jeste§my w sta-
nie ich wytworzy¢ i obejmuje drogi, ktére nie zostaly wykorzystane.
Znaczenie powstaje w wyniku spotkania wielu sil, z ktérego wylania-
ja sie kompleksy innych sif splatajacych sie¢ w wezel wieloznacznosci.
W rezultacie w tym punkcie skupienia mozna jedynie przeprowadzi¢
gruntownag analize, zwazajac, ze nie bedzie ona wyczerpujaca z powo-
du nieskonczenie dlugiego procesu selekcji. Kazda sytuacja jest nowa
i wymaga specjalnie dostosowanego repertuaru poje¢ (Massumi, 1992,
s. 24). I ta wyjatkowo$¢ sytuacji, zjawiskowo-wydarzeniowy $wiat jest
wyzwaniem dla myslenia, szansa dowiedzenia si¢ czego$ waznego, by
podja¢ probe komunikowania sie.

Jednak sam jezyk nie jest przejrzystym medium komunikacji i nie
ma tzw. stalych znaczen w jezyku. JesteSmy przeswiadczeni, ze jezyk
zmienia si¢ wraz z podmiotem, ktéry aktualizuje swoje doswiadcze-
nie, wiedze o nim. Pojecia wirtualnos¢ i aktualizacja jako powtorze-
nie z r6znica pozwalaja mysle¢ o czasach dawnych i obecnych oraz
samym podmiocie.

Autorzy rozwazaja, czy cztowieczenstwo mozna rozumieé w wy-
miarze fraktalnym Kazde rozwidlenie na nowy poziom ma zasadni-
czy element losowo$ci — zapewnia rozbiezng symetrie fraktali. I ,nie



Przestrzen estetyczna, jej filozoficzne, psychoanalityczne... 311

ma odpowiedniego réwnania dla naszego zycia” (Massumi, 1992,
s. 56).

Juz w tych kontekstach Massumi moze zapytac: jaka jest szkota?
A my pedagodzy spytajmy: co jest przedmiotem procesu ekspresji
szkoly? Dlaczego s3 to tylko tresci, umiejetnosci? Dlaczego oczekiwa-
na jest uleglos¢, jezeli wiemy, ze czlowiek — uczen, student to uoso-
bienie sit obecnych i potencjalnych i bezcenna jest jego wyjatkowos$¢?
Dlaczego ustalamy znaczenia poje¢, a nie potrafimy stworzy¢ spotka-
nia pomiedzy polami zycia, w ktérych one — znaczenia — sa przetwa-
rzane? Przeciez poczucie wlasnej przestrzeni, im bardziej wiaze sie
z tym, co fenomenologiczne i duchowe, tym bardziej odczuwane jest
w wymiarze estetycznym, odrebnym od naiwnego realizmu.

Trudno, myslac o podmiotowosci, nie zgodzi¢ sie¢ z Thomasem
Carlem Wallem (1999), ktéry analizujac koncepcje trzech filozoféw:
Marice’a Blanchota (w odniesieniu do obrazu), Emmanuela Lévinasa
(w odniesieniu do Innego), Giorgio Agambena (bycia-w-jezyku) do-
patruje si¢ wspdlnego ich zaabsorbowania kwestia ,radykalnej bier-
nosci wplywajacej na podmiotowos$¢ przed jakakolwiek pamigcia”
Wall uwaza, ze: ,,[...] biernos¢ w sensie radykalnym, zanim po prostu
przeciwstawi sie ja aktywnosci, jest pasywna w stosunku do siebie,
i w ten sposéb poddaje sie sobie samej, jak gdyby byla sila zewnetrz-
na. Stad radykalna biernos¢ skrywa sie, znajduje przestrzen w sobie
lub komunikuje sig; jaka$ potencja jest zawsze na zewnatrz siebie
i jest swym wlasnym innym. Bierne w odniesieniu do siebie, istotna
bierno$¢ podmiotu musi siebie przejs¢, z-niesc i poczud siebie jako
innego [bierno$¢ i aktywnos¢ tworza catosé, wtracenie M.M.] (Wall,
1999, s. 2).

Tylko radykalna bierno$¢ produkuje co$ w rodzaju fikcji, bo w isto-
cie nawet w obrazowosci panuje tylko nieprzedstawialno$¢ — niere-
prezentatywno$¢ (nonpresence itselfness). Sztuka i poezja w pewnym
stopniu wytworzyly specyfike nieprzedstawialnosci (jest ona takze
tylko mozliwoscia), na ktdra skladaja sie: ,intymno$¢, intensywno$é
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i dwuznacznos$¢” (Wall, 1999, s. 1). Artysci nieskoriczenie delikatnie
staraja sie stworzy¢ przestrzen nieprzekraczalna i wyjeta spod wia-
dzy. Doznawanie, okreslone jako bierne, staje sie potencjalnoscia, na-
tchnieniem, czyli innoscia — w tozsamosci” (Wall, 1999, s. 114). Jaki
jest zatem podmiot, jesli przyjmiemy, ze nikt nie rodzi si¢ w $wiecie
z wlasnego ,ja’;, z wlasnej wewnetrznosci. I cho¢ cechami podmiotu
jest jego slabos¢, to jego zalezno$¢ wobec zewnetrznosci jest reha-
bilitowana jako siedlisko potencjalu, bo pojawiaja si¢ w zwiazku z ta
sytuacja mozliwo$ci uzupetniania — suplementu oraz eksterioryzacji,
tego, co wypozyczamy i wchlaniamy jako to, co jest identyfikowane
z przednim, wczes$niej utworzonym fragmentem stabej sieci.

Nieskonczonos¢, abstrakcyjne miejsce pasji, widzialabym tak jak
Lévinas, w poetyckiej, estetycznej przestrzeni, wypelnianej figurami,
bo w niej dokonuje si¢ do§wiadczenie czasu nieciaglego czyli przy-
szlo$ciowego — futurity; w przyszlosci nie tej odlegtlej, czy tej ,za
rogiem’, ale przyj$cia/nadejscia. Ta przestrzen, wedtug Blanchota,
zapowiada ,tam”.

Pasja zaangazowania pociaga za soba blisko$¢ i czlowiek moze
poréwnac swiat realny ze Swiatem wyobrazni. Taki obraz jest wtedy
alegoria — powiada Lévinas i dopowiedzmy, ze czlowiek jest wtedy
uwiklany w dramatis personae, pomiedzy dwoma §wiatami, dodajmy
w przestrzeni osobistej, w ktdrej im bardziej odczuwalny jest wymiar
estetyczny, tym bardziej poczucie owej przestrzeni, w rozumieniu M.
Merleau Ponty’ego jest fenomenologiczne. Dlatego myslac o prze-
strzeniach estetycznych czlowieka mozemy mie¢ na mysli jego wla-
sna przestrzen egzystencjalng, zmieszang, jak to okreslaja kognitywi-
$ci, przeniknieta zar6wno naturalnymi scenami z Zycia, jak i z dziel
sztuki, ktére daja sposobno$¢ do poczucia zglebiania duchowych
przezy¢ podmiotu w ontologii, w ramach ktdrej nie jest on w stanie
calkowicie siebie zrozumieé (Wall, 1999, s. 55).

Zadaniem pedagogiki jest wtedy uswiadomienie potrzeby wy-
pelniania przestrzeni edukacyjnej estetyka na kazdym etapie zycia
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czlowieka sklonnego do wznoszenia sie ,ponad istota’, w dazeniu do
nieskonczonos$ci. Wtedy aksjologia staje si¢ poznaniem wartosci lub
tego, co powinno by¢, co jest do zrobienia i co jest uzyteczne, dodaj-
my, co jest zmienne, zaktualizowane, jest ,inno$ciag w-tozsamosci”
(Lévinas, 2000, s. 112).

Sztuka jako wyraz tozsamosci pogranicznej wedtug
S. Springgay

Wtaczenie rozmaitych dyskurséw z zycia podmiotéw w estetyczna
przestrzen pedagogiki jest okazja dla uwolnienia ich wypowiedzi za-
zwyczaj ,zdtawionej’, w innych warunkach niemajacej szans do wyra-
zistej artykulacji, by objawi¢ tabu i wyjs¢ spod ucisku wiedzy —wladzy.
Dobrym, nie tylko ze wzgledu na oryginalnos¢, jest a/r/tograficzny
projekt Stephanie Sprinnggay, w ktérym dotyka ona intymnej cie-
lesnosci, znajdujacej si¢ na pograniczu wnetrza i zewnetrza. Jest to
sensowne przedstawianie ciata w postaci the object, a wiec czego$ nie-
okreslonego, plynnego w swym znaczeniu, budzacego abjection, czyli
wstret, ale jednoczesnie bedacego wyrazem odrzucenia, upodlenia,
jednym stowem czegos$, co zakldca ,tozsamos¢, system i porzadek”
i moéwi, a raczej obrazowo zaswiadcza o ,niemozliwosci czystych gra-
nic, demarkacji i podzialéw”. Wydawaloby sie, ze to wlasnie powstajace
w wyniku wydzielanych the abject linie demarkacyjne istotnie: ,,0d-
dzielaja i zastaniajg, zaréwno maskuja, jak i zaznaczaja tozsamosci. [...]
I cho¢ granice musza by¢ rozpoznawane jako przesuwajace sie, to nie
mozemy i nie powinnismy usuwac szwu lecz powinni$my obserwo-
wac i honorowac ,uszyta’, ,zszyta” przestrzen istnienia” — przestrzen
pograniczy, pomimo demarkacji. Artysta, badacz, nauczyciel faczac
wielorakie role, sugeruje czesciowo$¢ i fragmentacje. Wyglad w to, co
widzimy i przyjmujemy musi przemiescic si¢ poza powierzchniowe
opisy w taki sposdb, aby zbada¢, co on moze znaczy¢ dla kwestii tozsa-
mosci, zgodnosci i oporu poprzez zaangazowanie sie w do§wiadczenia
i wspomnienia naszego wlasnego ciala” (Springgay, 2004, s. 68).
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Zauwazane przez artystke elastyczne procesy rozlaczania sie i prze-
mieszczania (czasowego, przestrzennego, fizycznego) podmiotu, moga
»tymczasowo reprezentowac doswiadczenie lecz nigdy je podsumo-
wywac” (Springgay, 2004, s. 67). Doswiadczajace ciato obrazuje stréj
jako kreacja artystyczna wykonana z przezroczystego, papierowego
wykroju z ozdobami ze szpilek, ludzkich wloséw, réznych znakéw po-
zadania, fetyszyzmu i upominkéw. W ten sposéb powstaja statyczne
metafory i (jak) zywe przedstawienia ,ja” (self) i innego. Cialo zatem
nieuchronnie porusza sie¢ w przestrzeniach, a jego do§wiadczenia sg
niejasne. Zmieniajace si¢ przestrzenie nieuchronnie wywotuja poczu-
cie przejscia i dezorganizacji, wlasnie rozczepienia tozsamosci i ner-
wowej eksploracji (Warwick i Cavallaro, za: Springgay, 2004, s. 67).
W tych przestrzeniach nie ma oczywistego przejscia od materialne-
go do metaforycznego, czy tez odwrotnie. Nie dokonuje sie gtadkie
przejscie ,pasazem transcendencji (w kierunku od cielesnosci do
odcielesnienia) albo empirycznego przyswojenia podstaw (w kierun-
ku od abstrakeji do inkarnacji)” (Warwick i Cavallaro, za: Springgay,
2004, s. 67). Nie jest tez oczywiste, ze w ztozonych, pogranicznych
przestrzeniach beda zgodnie ze sobg prosperowac zlozone podmioty.
Pogranicza mozna pojmowac jako linie demarkacyjne kazdego wyjat-
kowego przeciez podmiotu, a pojawiajace si¢ w przestrzeniach nowe
watki jako czesci calosci. Teoretyczne dociekanie przenosi sie takze
»poza tradycyjna relacje istniejacg w planie dwuwymiarowym w strone
zrozumienia fragmentdw i przestrzeni wielowymiarowej” (Warwick
i Cavallaro, za: Springgay, 2004, s. 67). Zawsze tymczasowa jako$¢
rozumienia cze$ci, a tym samym podmiotu, bedzie zalezna od moz-
liwosci poruszania sie w wielowymiarowej przestrzeni. Ta perspek-
tywa poznania wyjatkowego podmiotu w rzeczonych przestrzeniach
(subiektywnych i znanych tylko podmiotowi), w ktérych zacieraja sie
linie demarkacyjne jego tozsamosci i Srodowiska u§wiadamia nam,
ze stany psychiczne i mentalne oraz wszelkie zmiany dokonujace sie
w podmiotach nie sa proste do zaobserwowania i opisania, tak jak nie
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istnieje proste przejscie pasazem transcendencji, ktérym chcielibysmy
»pusci¢” uprzywilejowany podmiot.

Wobec tego pozostaje nam siegna¢ po inne, uzupetniajace in-
strumentaria pedagogiczne, ktére moglyby intensywniej wywolywac
emocje i dzieki temu wyprowadza¢ podmiot ze stanu the abject.

Psychoanalityczno-estetyczne Sciezki pedagogiki krytyczne;|
i konstruktywistycznej wedtug J.L. Kincheloe'a

Do wielokontekstowego myslenia w pedagogice przekonuja prace
jednego z wielu znanych przedstawicieli amerykanskiej pedagogiki
krytycznej — Joe L. Kincheloe’a. Upomina sie on o uobecnienie spo-
tecznej psychoanalizy w edukacji.

Psychoanaliza® daje wglad w sfere nieSwiadomosci, irracjonal-
nosci, poddaje analizie kwestie represji ,,uczucia i seksualnosci oraz
ich znaczenia w relacji do kultury, spraw spotecznych i politycznych”
(Kincheloe, 2003, s. 239). To podejs$cie ma kluczowe znaczenie dla
badaczy jakosciowych, ktérzy podejmuja préby badawcze, wiodace
do zrozumienia codziennego zycia. J.L. Kincheloe, zauwaza, ze et-
nograf, ktéry rozumie semiotyczna psychoanalize jest lepiej przy-
gotowany do ,analizy zachowan spolecznych i ekspresji kulturalnej”
(Kincheloe, 2003, s. 239). Mozna $miato dopowiedzie¢, ze warstwa
estetyczna, jej epifenomeny, ktére opisuje takze fenomenologia per-
cepcji oraz hermeneutyka moga stanowi¢ podstawe psychoanalizy
spotecznej. Odczytywanie kodéw znakowych, o ktérych pisat tez
Dewey, jako sktadajacych sie na kumulowane doswiadczenie Zycio-
we, jest sposobem wrazliwego, a wiec etycznie zaangazowanego ko-
munikowania sie. Psychoanaliza (w tej pracy dominuje perspektywa
postfreudowska), jej spostrzezenia, sa wykorzystywane do badan kul-

® Postugiwanie si¢ przez J.L. Kincheloe’a terminem psychoanaliza, bez
wskazania na jej identyfikacje, akcentuje idee jej zastosowania w pedagogice.
Autor w sposéb bardzo ogdlny nakresla pola jej zastosowan i przewidywanych
pozytkéw w praktyce pedagogicznej.
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turowych, politycznych, psychologicznych i naukach spotecznych.
Pozwala ona osiagnac¢ takie punkty widzenia, ktdre nie sa osiggalne
za pomocg innych metod. Rozpoznawanie nieSwiadomych proce-
sow, pozwala badaczom jako$ciowym, wyjasni¢ np. odporno$c¢ na
stopniowe zmiany i sklonnosci destrukcyjne, a tym samym przepro-
wadzi¢ glebsza spoleczna analize oraz badanie potencjatu ludzkich
mozliwo$ci. W tym miejscu nalezy podkresli¢ wktad Wygotskiego
jako wzmocnienie tezy o istnieniu przestrzeni zmieszanej, bowiem
uwazal on, ze aby ,zrozumie¢ nature i znaczenie kryzysu w nauce,
to nalezy koniecznie przekroczy¢ granice wzajemnych relacji mie-
dzy teoriami i faktami w rozwoju wiedzy naukowej” (Robbins, 2003,
s. 306). Wedtug wybitnego psychologa to wlasnie metafory sa prze-
twarzane na narzedzia psychologiczne stuzace samoregulacji. Osta-
tecznie dochodzi wtedy do wzmocnienia relacji spolecznych. Meta-
fory zbudowane przez dwie heterogeniczne sfery, przeksztalcaja je
w nowg, trzecig. [lustruja relacje, wplywaja na refleksje, poznanie,
myslenie oraz intuicje. Stwierdzenie, Ze figura poetycka, jako narze-
dzie psychologiczne stuzace samoregulacji, jest wobec tego bardzo
bliskie mojej perspektywie badawczej. I jak mozemy wnosi¢ na pod-
stawie dorobku wspétczesnej nauki, estetyka ma istotne znaczenie
w psychologii glebi i psychoanalizie, ich odmianach.

Zakonczenie

Zmierzajac do zakonczenia artykutu, ktérego zadaniem bylo okre-
$lenie pedagogicznej opcji, w ktéra wpisuja sie moje dociekania ba-
dawcze, moge stwierdzi¢, ze to nieredukcjonistyczne podejscie do
nauki, takze pedagogiki, sprzyja¢ moze konwergencyjnemu mysle-
niu, ktére wychwytuje podobienistwa, intertekstualne powiazania
pomiedzy koncepcjami, teoriami, pozwala im zy¢ w przestrzeniach
zmieszanych. W nich na przyklad realizacje artystyczne i paraarty-
styczne prowadzi¢ moga do sublimacji, tylko wtedy, kiedy bedzie-
my uczestnikami, jak chce J.D. Miller ,,dobrej godziny estetycznej”
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poréwnywalnej z ,dobra godzina psychoanalityczng” (Miller, 2008,
s. 1139-1159). Stosowne bedzie zacytowanie stéw Zbigniewa Kwie-
cinskiego, ktéry uznal, ze istnieja ,solidne podstawy do przewrotu
edukacyjnego’, ktére plyna ze ,strumieni” pedagogik: ,J. Deweya,
T. Bramelda, ]. Brunera, L. Kohlberga, E. Eriksona, S. Hessena, K. So-
$nickiego, J. Kozieleckiego [...]” (Kwiecinski, 2007, s. 176). I aby sie
on dokonal, edukacja powinna by¢ ,totalna i konstruktywistyczna”
(Kwiecinski, 2007 s. 178).

Wiemy chocby od Deweya, ze bez otwarto$ci samej pedagogi-
ki na ztozono$¢, wielo$¢, a tym samym wieloznaczno$¢ nie zaist-
nieja szanse na ludzkie, zaawansowane etycznie, wspo6tbytowanie
i konstruktywne wspoétdziatanie obywateli $wiata. Jest to podejscie
uzasadnione, poniewaz estetyka ma siegajaca starozytnosci trady-
cje w pelnieniu stuzebnej roli wobec etyki i aksjologii. Czy pomoga
w tym np. figury poetyckie jako narzedzia przemiany w aspektach fi-
lozoficznym i psychologicznym? Czy préba nakreslenia estetycznych
wymiaréw pedagogiki bedzie préba myslenia o pedagogice konstruk-
tywistycznej? Poszukujac odpowiedzi na te pytania zwracamy si¢ do
Johna Deweya — ojca estetyki, ktéry zblizajac sztuke do zycia widzial
w niej Srodowisko dla rozwoju ,inteligencji spolecznej” i ,moralnej
wyobrazni” Wtedy, jak sadzil, etyka staje sie dziedzina dochodzenia,
eksperymentu, analizy zachowan poszczegélnych ludzi, czesto w nie-
przewidywalnych okolicznosciach. Walorem nauczania etyki jest
zatem samodzielna praca analityczna, a nie dyrektywne narzucanie
cnét etycznych. Inteligentny uczestnik, wykorzystujac doswiadczenia
z przeszlosci, a wigc swoje obserwacje i wnioski, moze w nowych
warunkach formutowac¢ hipotezy i wkracza¢ na nowe drogi doswiad-
czen. Podmiot przekonany o ciaglosci do§wiadczenia, bowiem kazde
poprzednie do§wiadczenie Zyje w nastepnym, czyni swéj umysl pla-
stycznym i otwartym, a zatem jest sktonny do poszukiwania okazji
do ekspresji. W ten sposéb Dewey formutuje dwa kryteria eduka-
cyjnego do$wiadczenia: pierwsze dotyczy jego ciaglosci za$ drugie
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mozliwosci jego integrowania i konfigurowania z innymi doswiad-
czeniami. Zaznacza, ze otwartos¢, oryginalno$¢, aktywna ciekawos¢,
niedogmatyczne podejécie poznawcze w celu rozwiazywania proble-
mow wymaga od podmiotu ostroznosci, koncentracji, samokontroli
i odpowiedzialnos$ci. Podkresla, ze gtéwna intelektualna wada zle
edukowanych jest: ,brak elastycznosci, brak zdolnosci do kolejnych
pomystéw, lub brak do odnalezienia $wiatla w starych” (Dewey, 2009,
s. 81).
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