Peter A. Redpath

Uczenie sie jako przypominanie sobie
: tomistyczna droga odzyskania
ksztalcenia na poziomie WyZszym

Czlowiek w Kulturze 19, 265-275

2007

Artykut zostat opracowany do udostepnienia w internecie przez
Muzeum Historii Polski w ramach prac podejmowanych na rzecz
zapewnienia otwartego, powszechnego i trwatego dostepu do
polskiego dorobku naukowego i kulturalnego. Artykut jest umieszczony
w kolekcji cyfrowej bazhum.muzhp.pl, gromadzacej zawartos¢ polskich
czasopism humanistycznych i spotecznych.

Tekst jest udostepniony do wykorzystania w ramach
dozwolonego uzytku.

Hpe

MUZEUM HISTORII POLSKI



|Czlowiek w Kulturze 19|

Peter A. Redpath
St. John’s University
Staten Island, New York

Uczenie si¢ jako przypominanie sobie:
tomistyczna droga odzyskania ksztalcenia
na poziomie wyzszym

Dwa dzieta Jacquesa Maritaina, do ktorych siggnetaby wiekszos¢
jego studentdw, poszukujac Maritainowskiej filozofii edukacji, to
prawdopodobnie Education at the Crossroads 1 The Education of
Man'. Cho¢ mozna tak postapi¢, w punkcie wyjscia moich rozwazan
nie przyjmuje zadnej z drog do edukacji zarysowanych w tych pracach.
Poszukujac gtéwnych principiow dla mojej refleksji dotyczacej ktopo-
téw z obecnym stanem edukacji na poziomie wyzszym, z jakimi boryka
si¢ zachodnia kultura, oraz proponowanych dla nich ,,tomistycznych
kuracji”, odwolam si¢ do wczesniejszej pracy Maritaina, The Dream of
Descartes?, ktora wskazuje droge nie podjeta w zadnym z poprzednio
wymienionych dziet.

Chociaz uwazam, iz pdZniejsze prace zawieraja wiele rozmaitych
spostrzezen, gldbwnym, cho¢ nie jedynym powodem, dla ktérego ob-
ratem to podejscie jest fakt, ze obydwa wymienione dziela pomijaja
te aspekty edukacji, a szczegdlnie edukacji na poziomie wyzszym,
ktore obecnie pilnie wymagaja ponownego rozpatrzenia, a ktore
rOwniez Maritain uwazal za zaniedbane po nowozytnym zwrocie
w edukacji, ktéry zapoczatkowal w siedemnastym wieku Kartezjusz.

1 J. Maritain, Education at the Crossroads, New Haven-Connecticut 1943 oraz
The Education of Man: The Educational Philosophy of Jacques Maritain, D. i L.
Gallagher (wyd.), New York1962.

2 J. Maritain, The Dream of Descartes, tham. M. Andison, New York 1944.



266 Peter A. Redpath

Odwotuje si¢ zwlaszcza do poczynionej w tej pracy uwagi Maritana
o braku zaufania Kartezjusza do ksigzek i nauczycieli, jak roéwniez do
zmystow, wyobraZzni, pamigci i1 abstrakcji intelektualnej, stowem — do
wszystkiego oprocz praw matematyki®. Uwazam, ze cho¢ wspoiczesdni
studenci maja r6znego rodzaju niedostatki, to w szczegolnosci brakuje
im skupienia, charakteryzuje ich monotonia wyobraZni, staba pamig¢,
niemalze catkowita niezdolno$¢ do mySlenia abstrakcyjnego i catkowita
nieumiejetnos$¢ czytania ksiazek.

Sadzg, ze gtéwna przyczyna obecnej trudnej sytuacji studentow jest
kartezjanski zwrot w nauczaniu, w wyniku ktérego odrzucono klasyczny
zbidr wyktadanych myslicieli, takich jak Sokrates, Platon, Arystoteles
oraz Sredniowieczni i renesansowi scholastycy, triwium sztuk wyzwolo-
nych, nauki teoretyczne oraz abstrakcje intelektualng jako podstawowe
czynniki w procesie ksztalcenia na poziomie wyzszym.

Zaktadajac, ze wigkszo$¢ ludzi zgodzilaby si¢ ze mna, ze przed-
stawione przeze mnie problemy naleza do najpowazniejszych, z ja-
kimi borykaja si¢ wspdiczedni studenci, pozwole sobie przedstawic
sugestie, jak mozemy wykorzysta¢ klasyczne podejScie do nauczania,
by odwroci¢ ten wciaz nasilajacy si¢ proces upadku ksztatcenia na
poziomie wyzszym.

Sadze, ze wazne jest, abySmy na wstepie uswiadamiali sobie, ze
edy méwimy o uczeniu si¢, to méwimy o powigkszaniu naszej wiedzy;
a kiedy méwimy o poznaniu, to mamy na mysli czynno$¢, dzigki ktorej
ludzie sa w stanie co najmniej odr6zni¢ za pomoca zmyslow istnienie
jednej rzeczy od istnienia innej. Cho¢ moze si¢ zdarzy¢, ze w snach
ludzie sa w stanie rozpoczyna¢ swe poznanie od jasnych 1 wyraZnych
idei, dla tych z nas, ktorzy uprawiaja filozofi¢ na jawie, bardzo istotne
jest uznanie, ze wszelkie poznanie jest aktem nie czystego rozumu, ale
bytu organicznego, i ze pochodzi z kontaktu zmystowego z istniejacymi
przedmiotami fizycznymi.

Uznajac to podstawowe minimum oczywistej prawdy, mozemy wszy-
scy dostrzec — jak to dostrzegli wielcy filozofowie starozytnosci — ze aby
wykroczy¢ poza to minimum i poznac co$ z jakas$ istotng doktadnoscia,
ludzie potrzebuja doswiadczenia; a do§wiadczenie zaktada posiadanie

3 Tamze, s. 61-102.
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przez czlowieka wtadzy zwanej pamigcia. Rzeczywidcie, uwazam, ze
jednym z najwazniejszych odkry¢ klasycznej filozofii jest obserwacja
poczyniona przez Sokratesa, Platona i Arystotelesa, ze to posiadanie
pamiegci umozliwia kazdemu zwierzeciu uczenie si¢*. Prawdziwos¢ tej
starozytnej obserwaciji, ze pamie¢ pomaga ludziom zachowac¢ przesziosc,
aby poréwnywac pewne tresci uprzednio postrzegane zmystowo do
obecnie postrzeganego zmystowo bytu, pozwala wyjasni¢ istnienie
ludzkich nawykow?.

Nawyki moga wobec tego zaistnie€ jedynie przez potaczone dziatanie
ludzkiej pamigci i konkretnej wtadzy — osoba moze posiada¢ nawyk
tak dtugo, jak dtugo pamigta, w jaki sposob co$ czyni€. Z tego powo-
du ksztalcenie na poziomie podstawowym czy uczenie si¢ w samych
jego poczatkach polega na wpajaniu wewnetrznym i zewnetrznym
zmystom dziecka duzej iloSci rzeczy pamietanych. Dzieci sa bowiem
Zyjacymi bytami organicznymi, ktdre na poczatku dochodza do wiedzy
przez korzystanie z zewnetrznych wtadz zmystowych, dziatajacych
w polaczeniu z niedojrzatymi w pelni organami zmystowymi. Tym,
co pomaga dojrze¢ tym organom i zwigzanym z nimi wladzom, jest
zdrowe powtarzanie specyficznych dla nich organicznych aktow. By si¢
to stato, zewnetrzne akty zmystowe muszg jednakze mie¢ naturalng
sktonno$¢ do kierowania si¢ ludzka pamigcia, ktéra doprowadza te
akty do mistrzostwa przez kierowanie nimi wraz z wyobraZnia, intelek-
tem, wola i emocjami. Gdy mtode istoty ludzkie zaczynaja powtarzaé
wykonywanie naturalnych, organicznych aktéw wiadz zmystowych pod
kierunkiem pamigci, przepajaja te wtadze i akty treSciag mnemoniczng
(ktora z kolei jest rodzajem wiedzy) przy pomocy nasyconych emocjami
obrazdw, a jednoczesnie przez to doprowadzaja te akty i odpowiadajace
im wladze do wigkszego mistrzostwa dziatania przez nabycie wigkszej
precyzji dziafania, jak réwniez zwickszaja zdrowie i sily odpowiadaja-
cych im organéw, poniewaz te akty staja si¢ dobrze uporzadkowane

4 Sokrates i Platon sg dobrze znani z identyfikowania uczenia si¢ i przypomina-
nia. W Metafizyce 9880a27-980b24 Arystoteles podkresla, ze dla uczenia zwierzat
konieczne jest, by posiadaly pamie¢ i stuch.

> W kwestii relacji pamigci, nawykow i uczenia si¢ zob. moja prace Saving the
Academic Soul: the ‘Fallacy of Misplaced Historicity’, the Wisdom of Socrates, Plato
and Aristotle, and the Via Media, “Measure” 106, maj 1992, s. 1, 8-11.
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7 wigksza precyzja z tej racji, ze dokonuja si¢ pod statym nawykowym
kierownictwem wiedzy.

Zaden cziowiek niczego sobie nie przypomni ani nie jest w stanie
uzy¢ w sposOb $wiadomy Zadnego organu zmystowego bez jednocze-
snego postuzenia si¢ zarOwno wyobrazeniami, jak i emocjami, ktore
dziataja tylko w odpowiedzi na obecno$¢ wyobrazen. Tym, co umozliwia
osobie kierowanie zmystami, jest nakaz intelektu i zgoda woli; ludzki
intelekt nie moze si¢ uaktywnic¢ bez obecnosci wyobrazenia, a ludzka
wola moze poruszac r6zne wtadze cztowieka tylko przez kierowanie
ludzkimi emocjami pod dowodztwem intelektu. Dlatego tez Sw. Tomasz
stwierdza: ,,Wyobrazenie, od ktoérego zaczyna sie dziatanie intelektu,
jest zrédiem naszego poznania (...) — poniewaz wyobrazenia sg dla in-
telektu przedmiotem, w ktorym intelekt widzi wszystko, co widzi, juz to
jako doskonate przedstawienie, juz to przez negacje. Jesli uniemozliwi
si¢ nam poznanie wyobrazen, musi to catkowicie powstrzyma¢ poznanie
intelektualne takze tego co boskie”®. Ponadto dodaje, ze ,,uczucie jest
poruszeniem zmystowych wtadz pozadawczych, skierowanym przez
wyobraznie ku dobru lub ztu” i ze ,,pozadanie zmystowe poddane jest
rowniez 1 woli, gdy chodzi o wykonanie czyndéw przy pomocy witadzy
ruchu. U innych bowiem zwierzat ruch nastepuje bezposrednio po
pozadaniu zywionym przez gniewliwos$¢ lub pozadliwo$¢; np. owca
zywigc obawe przed wilkiem natychmiast ucieka. W zwierzetach tych
nie ma bowiem zadnego wyzszego pozadania, ktore mogloby si¢ prze-
ciwstawi¢ pozadaniu zmystowemu. Cziowiek natomiast nie podlega
poruszeniom bezposrednio zaleznym od pozadania pochodzacego
7z gniewliwosci lub pozadliwosci; [przed wykonaniem czynu] czeka on
na rozkaz woli, bedacej wyzszym pozadaniem”s.

Najwazniejsza rzecza, z ktorej nalezy zdac sobie sprawe na podstawie
powyzszych cytatéw z dziet Akwinaty jest to, ze nie tylko jest mozliwe,
by pewne wtadze cztowieka wywieraly wplyw na inne, ale réwniez i to,

¢ Sw. Tomasz z Akwinu, Komentarz do ksiegi Boecjusza O Trdjcy kwestie V
iVL q.6,a.2,ad 5; tlum. A. Biatek, w: A. Maryniarczyk, Metoda metafizyki reali-
stycznej, Lublin 2005.

7 Sw. Tomasz z Akwinu, Summa Theologiae 1allae, q. 22, a. 3, sed contra.

8 Tamze, Ia, q. 81, a. 3, c.
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7e gdy wplyw ten jest juz zaakceptowany przez wole osoby i kierowany
przez intelekt, to jedli idzie o powigkszanie zasobu wiedzy, ludzka
wyobraznia i ludzka pami¢¢ petnig kluczowa role w uczeniu si¢ — czy
to na poziomie wyzszym, CZy NiZszym.

W przypadku uczenia si¢ na poziomie podstawowym czy Srednim,
dzieciinastolatki gléwnie nabywaja kontroli nad swymi zewnetrznymi
i wewnetrznymi wiadzami zmystowymi poprzez wdrozenie tych wiadz
do wtasciwych nawykoéw pod racjonalng kontrola pamigci zmystowej
i wyobraZni, ktore same dojrzewaja, bedac zaangazowane w kierowanie
innymi wladzami zmystowymi. Ponadto, dla tego procesu kluczowa
jest podatnos$¢ ludzkiej wyobrazni na wskazowki czerpane z pamigci.
WyobraZnia jest jednakze elastyczna do tego stopnia, ze staje si¢ plod-
na; 1 tak jak zewnetrzne wladze zmystowe sg wtadzami poznawczymi
w takim stopniu, w jakim sa w stanie wydoby¢ tre$¢ zmystowa z ich kon-
taktu z bytami dostepnymi zmystowo, tak wyobraZnia rozpoczyna swoje
istnienie jako rzeczywista wtadza poznawcza w takim stopniu, w jakim
jest zdolna wydoby¢ swoja wlasng tre$¢ wyobrazeniowa z tego, co jest
dane zewnetrznym zmystom w ujeciu zewnetrzno-zmystowym.

Poczatkowo jednakze te wyobrazenia sa prostymi konstrukcja-
mi, dlatego ze sama wyobraznia nie nawykfa do kierowania swymi
dzialaniami z precyzja poprzez przemyslane wykorzystanie ludzkiej
pamieci do prowadzenia wlasnej specyficznej dla niej aktywnoSci.
Gdy jej wizualne, stuchowe, dotykowe i inne wyobrazenia staja si¢
coraz bardziej precyzyjne, osoba zaczyna by¢ w stanie reprezentowac
tre$ci wyobrazeniowa w sposob bardziej doskonaty, jednolity i zwigzly.
Innymi stowy, cztowiek zaczyna by¢ w stanie reprezentowac obrazy
w zestandaryzowany sposOb za pomoca hieroglifow; 1 tworzy stowo
pisane, nadajace si¢ do czytania. Idac dalej, przez nastepne kontrakcje,
ujednolicanie i udoskonalanie wyobrazen zmystowych, ludzki jezyk
WZnosi si¢ na poziom imaginatywnej abstrakcji, na ktérym osoba staje
sie zdolna do wykorzystania alfabetu fonetycznego, aby ludzkiej pamieci
i ludzkiemu intelektowi reprezentowac tres¢ ludzkiej wyobrazni®.

® M. McLuhan, Understanding Media: The Extensions of Man, New York 1964,
s. 81-90, 145-50 (Zrozumie¢ Media. Przedluzenie czlowieka, Warszawa 2004).
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Sens powyzsze]j obserwacji o dojrzewaniu ludzkiej wyobrazni jest
taki, ze skoro to przez uzycie ludzkiej pamieci i ludzkich emocji r6zne
zmysly 1 wladze intelektualne ostatecznie sa w stanie wyéwiczy¢ si¢ pod
kierunkiem ludzkiego intelektu i woli, to przez rozwoéj uzycia jezyka
zawarto$¢ ludzkiej wyobraZzni nabiera jednorodnoSci 1 prostoty, ktore
umozliwiaja jej ostatecznie przygotowanie ludzkiej pamigci do stu-
Zenia intelektowi cztowieka w taki sposdb, aby wznie$¢ intelektualng
aktywnos$¢ do najwyzszego poziomu ludzkiego uczenia sig.

Aby zrozumie¢, jak to zachodzi, nalezy po pierwsze przypomnieé
sobie, ze dla $w. Tomasza osoba posiada nie jedna, ale dwie wiadze
mnemoniczne — pami¢¢ zmystowa i pamie¢ intelektualng. Ponadto
warto uswiadomic sobie, ze dla niego to nie wiadza wie, tylko osoba
wie dzieki zintegrowanemu dziataniu ré6znych swych wtadz. W rzeczy
samej, jak stusznie stwierdzit Gilson, dla $w. Tomasza osoba poznaje
zmystowo przez ludzki intelekt i intelektualizuje przez ludzkie zmysty™.
Jesli tak jest, osoba w rownym stopniu wyobraza sobie przez intelekt,
jak 1 intelektualizuje przez wyobraZni¢. Dla $w. Tomasza wtadze
zmystowe zawieraja rozum szczegdiowy lub estymatywny — rozwojowi,
ktorego stuza zasadniczo inne wewnetrzne i zewnetrzne wiadze zmy-
sfowe — wiagczajac w to ludzka pamiec i ludzka wyobraZznie. Jednakze
7adna z tych wladz, ani sama, ani we wspOlpracy z innymi, nie jest
w stanie rozwina¢ ludzkiej sztuki ani ogdlniej tego, co dzisiaj bySmy
nazwali ,,umiejetnoscia”.

A to wlasnie przez korzystanie z umiejetnosci, ktora angazuje, wérod
innych wtadz, zaréwno ludzka pamieé, jak i ludzka wyobraznie, czto-
wiek podnosi zawarto$¢ wyobrazeniowa umystu na poziom jezykowe;j
jednolitosci 1 przez to zostaje wyposazony w podstawowe narzedzie,
dzigki ktéremu jest w stanie wznie$¢ swoj intelekt do poziomu, na
ktéorym zostaje wdrozony do pracy naukowej. To ostatnie wymaga
jednakze nie tylko dopracowanej i jednorodnej zawarto$ci ludzkiej
wyobrazni, ale réwniez pamigciowego ustawienia i umiejscowienia
tre$ci w pewnego rodzaju porzadku czasowym i przestrzennym. Znaczy

10 E. Gilson, Thomist Realism and the Critique of Knowledge, ttam. M. A. Wauck,
San Francisco 1986, s. 171-215.
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to za$, ze dopiero, gdy ludzki intelekt zaczyna ujmowac jaka$ tres¢
pojeciowa w sposOb uporzadkowany mnemonicznie, ludzie nabywaja
charakterystycznej imaginatywnej gietkosci jezyka fonetycznego, ktora
umozliwia im my$lenie na takim poziomie intelektualnej abstrakeji,
ktory jest wymagany do uprawiania nauki.

Ujmujac rzecz inaczej, nalezy sobie przypomnied, Ze to, co dzisiaj
nazywamy ,,sztukami wyzwolonymi”, starozytni Grecy nazywali ,,mu-
zami”. Starozytni tak je sobie wyobrazali, poniewaz byly one corkami
Zeusa i Mnemozyne (gr. Pamigc). Sztuki te byly sztukami pigknymi.
Byly to sztuki, ktére wdrazaly nie ciato do wykonywania niewolniczej
pracy, ale imaginatywne i mnemoniczne wiadze osoby ludzkiej do
stuzenia ludzkim aktywnosciom, rzadzonym uniwersalnymi zasadami
inspirowanymi czy to przez bogdw, czy przez naturalng inspiracije ludz-
kiego intelektu'l. Jako takie, sztuki wyzwolone byly — i sa — zasadniczo
i przede wszystkim sztukami jezykowymi. Ale — jako sztuki jezykowe
— wymagaja one pewnych potaczen ze sztukami mierzenia, poniewaz
cata ludzka wiedza zaczyna sie od zmystowego uchwycenia fizycznych
obiektow. Jednakze obiekty fizyczne nie tylko sa zréznicowane ze
wzgledu na ilo$¢, ale zmystowe jakosci w oderwaniu od odniesienia
do ilo$ci sg niezrozumiate. Ponadto, pojecie iloSci zawiera pojecia
miejsca i pozycji2. Sztuki jezykowe nie moga wigc istnie¢ w oderwaniu
od sztuk matematycznych. Dlatego pisarz, czytelnik, moéwca i stuchacz,
by by¢ w stanie uformowac wyobrazenie w formie hieroglifu czy skom-
plikowanej linii bedacej obrazem litery fonetycznej, muszg mie¢ zmyst
miary, porzadku, proporcji, pozycji, umiejscowienia, linii geometrycznej,
powierzchni, diugosci, wysokosci, glebokosci, szerokosci itd.

Takie sztuki wyzwolone sg wigc wyzwalajace, poniewaz prawdziwie
uwalniajg umyst, dostarczajac mu podstawowych narzedzi, za pomoca
ktorych jest w stanie pracowaé w lepszy i doskonalszy sposéb. Jednym
z powodow, dlaczego tak sie dzieje, jest to, Ze praca intelektu zaczyna
si¢ dokfadnie z wyobraZznia. To znaczy — ludzki intelekt staje si¢ ak-

1 E. R. Curtius, European Literature and The Latin Middle Ages, ttum. W. R.
Trask, New York, Bollingen Series 36, 1953, s. 228-246.

2 Sw. Tomasz z Akwinu, Commentary on the de Trinitate of Boethius, q. 5, a. 3,
tlum. Maurer. Zob. szczeg6lnie uwagi Maurera nr 33, 35.
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tywny jako intelekt tylko wtedy, gdy dana mu jest wtasciwa dla niego
inteligibilna tre$¢, a te¢ otrzymuje nie bezposrednio z zewngtrznego bytu
postrzeganego zmystami, ale z zawartos$ci ludzkiej wyobrazni. Czy tez,
przedstawiajac to w inny i by¢ moze prostszy sposob, zaden cztowiek
nie pojmie niczego we wlasciwy intelektualny sposob, chyba ze jest
w stanie wyobrazi¢ to sobie wczesniej we wlasciwy sposob. Abstrakcja
intelektualna z ludzkiej wyobrazni nie jest wigc aktem statycznym ani
jednym intelektualnym ujgciem. Raczej jest dynamicznym aktem anga-
Zujacym ujecie i sad intelektu w zawarto$ci wyobraZni oraz akty, ktore
sa réwniez wlaczone w abstrahowanie treSci wyobrazeniowej z tresci
ujecia zewnatrz-zmystowego 1 sadu. Jest to tak prawdziwe, ze — jak
to skrupulatnie udokumentowat Stanley L. Jake — wiasnie dlatego, iz
tak wiele kultur i cywilizacji nie byto w stanie dynamicznie wyobrazi¢
sobie $wiata fizycznego w niecykliczny i niedeterministyczny sposob,
nie byly one w stanie osiggna¢ takiego postepu w fizyce, jaki osiagneli
ludzie zdolni do wyobrazenia sobie §wiata jako stworzonego wolnym
aktem Boga-Stworcy>.

Krotko méwiac, intelektualna konceptualizacja i wydawanie sadow
angazuja abstrakcje intelektualna. Jednak taka abstrakcja nigdy nie
zachodzi w oderwaniu od formowania wyobrazen odpowiedniego typu.
Wrecz przeciwnie — zawiera je w sposob konieczny, gdyz abstrahowa-
nie jest zawsze abstrahowaniem z czego$. Aby jednakze pojawito si¢
wlasciwe wyobrazenie, osoba musi mie¢ bogata wyobraznie, a taka wy-
obraZnia nie moze si¢ rozwina¢ bez umiejetnosci operowania bogatym
i gietkim jezykiem oraz zdolnoSci precyzyjnego intelektualnego ujmo-
wania 1 wydawania sadow. To wtasnie migdzy innymi z tego powodu
przedwczesna specjalizacja zabija intelekt naukowy, poniewaz hamuje
swobodna gre ludzkiej wyobrazni, od ktorej zalezy udoskonalanie
wyobrazni 1 dojrzewanie ludzkiego intelektu do uprawiania nauki.

Co wigcej, by rozwina¢ precyzje w intelektualnej konceptualizacji
i nauce oraz madro$¢ w sadzeniu, potrzeba wigcej niz prostej gigtko-
$ci wyobrazni oraz udoskonalenia tresci wyobrazeniowej. Potrzebna
jest jeszcze wolnos¢ 1 zdolno$¢ intelektu do rozwazenia swej tresci

B Stanley L. Jake, Science and Creation: From Eternal Cycles to an Oscillating
Universe, Edinburgh 1986.
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pojeciowej w sposOb uniwersalny, zgodnie z rdéznymi sposobami for-
mowania obrazOw mentalnych i testowania prawdy, poniewaz — cho¢
cate poznanie intelektualne ma swdj poczatek w akcie abstrakcji
7 zawarto$ci wyobrazni czlowieka — wiedza intelektualna jakiegokol-
wiek rodzaju osigga swoja pelni¢ w akcie sadzenia. Konsekwentnie,
podczas gdy poznanie cech jakoSciowych rzeczy fizycznych zaré6wno
ma swoj poczatek, jak i musi by¢ ukonczone w intelektualnym akcie
zweryfikowanym przez zewnetrzne wrazenia zmystowe, nie dotyczy
to wiedzy na temat iloSciowego czy metafizycznego aspektu bytu, po-
niewaz ilo$¢ jest wlasnoscia, ktora jest zasadniczo uprzedmiotowiona
w substancji danej rzeczy, ale nie jest w ten sposOb uprzedmiotowiona
przez zalezno$¢ od jakosci. Dlatego, podczas gdy materia substancji
stanowi podmiot dla ilodci zwiazanej z jej powierzchnia, ta ilos¢ z kolei
stanowi podmiot dla jej koloru. W konsekwenciji, twierdzi $w. Tomasz,
pojecie ilosci pozbawionej wszelkich jakosci jest czyms$ dla ludzkiego
intelektu rownie zrozumiatym jak pojecie ilosci, ktora si¢ nie porusza,
ale nie sposob mysle¢ o posiadajacej jakosci czy poruszajace;j si¢ sub-
stancji bez jednoczesnego myslenia o jakims$ rodzaju figury czy ilosci
posiadajacej te jako$ci*. Wobec tego, cho¢ cate poznanie zaczyna
si¢ od pewnego rodzaju bodZca zmystowego i wymaga, aby intelekt
operowal wyobrazeniami, to wtasnie wyobrazenie, od ktérego zalezy
intelekt w swej zasadzie inteligibilnosci (a nie akcie odbioru wrazen
zewnetrznych), determinuje punkt, w ktérym akt intelekcji osiaga swoja
dojrzatos¢ i miejsce weryfikacji. Aby skonceptualizowac ilo$¢, intelekt
ludzki nie potrzebuje operowa¢ wyobrazeniami, ktoére nie moga by¢
ujete 1 rozwazane niezaleznie od wyobrazen jakoSci, nie bardziej niz
musialby mysle¢ o takim czy innym kolorze, formujac wyobrazenie
sprawiedliwosci czy Boga. W rezultacie prawda sadu intelektualnego
o ilosci nie potrzebuje weryfikacji w polaczeniu z jakoSciami zmysto-
wymi; i z tego powodu sady intelektualne o bytach matematycznych
czasami muszg by¢ zweryfikowane jedynie przez odniesienie do ich
bytowania w wyobrazni. Sw. Tomasz méwi: ,,[ W] matematyce poznanie
powinno znajdowaé swoj kres w sadzie zgodnym z wyobraznig, a nie

1 Sw. Tomasz z Akwinu, Commentary on the de Trinitate of Boethius, q. 5, a.
3, tlum. Maurer.
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ze zmystem, poniewaz sad matematyczny przewyzsza ujecie zmystowe.
Dlatego niekiedy sad o linii matematycznej nie jest taki sam jak sad
o linii zmystowej, na przykiad ze linia prosta styka si¢ z kulg tylko
w jednym punkcie, co jest prawda, jesli chodzi o linie prosta oddzie-
lona, lecz nie, jesli chodzi o linie prosta w materii”®.

To odniesienie do natury abstrakcji intelektualnej ma co najmnie;j
podwojne znaczenie. Poniewaz prawdziwo$¢ tego, co twierdzi Sw.
Tomasz oznacza, ze — jak to dobrze zrozumial Jacques Maritain — zdo-
bywanie wiedzy przez cztowieka jest duzo bardziej skomplikowang
sprawa, niz kiedykolwiek $nifo si¢ Kartezjuszowi. Z tej racji kazda
proba zredukowania catego poznania do jednego i tego samego sposobu
abstrakcji (formowania wyobrazen) i tej samej metody nie tylko jest
skazana na porazke, ale skazuje na otepienie zaréwno ludzki intelekt,
jak 1 ludzka wyobraZnig, poniewaz osiagniecie wiedzy naukowej jest
ciezka praca, wymagajaca zupelnie réznego sposobu wykorzystania
ludzkiej pamigci niz ten, ktory jest powszechnie uzywany w ksztatceniu
na poziomie podstawowym i Srednim. Musi to by¢ sposdb, poprzez
ktory ludzka pamieé pomaga intelektowi naby¢ i wdrozy¢ sie do
catkowicie nowego, abstrakcyjnego i wyspecjalizowanego kierowania
swoimi wlasnymi wiadzami w zdobywaniu wiedzy, mianowicie przez
logiczne porzadkowanie coraz wigkszych abstraktow, wigcej niz abs-
traktow —idei 1 sadow. Aby ludzka pami¢¢ mogta pomagac intelektowi
w tej wzniosltej pracy, konieczne sa wlasciwe przedmioty dostarczane
ludzkiej wyobrazni jako pozywienie dla mySlenia abstrakcyjnego.
Jednakze przedmioty te musza by¢ coraz bardziej odlegte od bezpo-
Srednich uje¢ w spostrzezeniach zewnetrzno-zmystowych, poniewaz
to przez nawyk abstrahowania takich transcendentnych pojec intelekt
jest w stanie osiagna¢ zarOwno swoja najbardziej peing intelektualna
aktywnos¢, jak i swoja najwyzsza jakosc¢ jako intelekt. Mowiac krotko,
nic innego jak tylko dyscypliny filozofii klasycznie rozumianej oraz
objawiona teologia (do ktorej wstgpem sa stuzebne wobec niej sztuki
wyzwolone i ktdra jest uprawiana na sposob Augustyna, Akwiniaty,
Maimonidesa czy Mariataina) sa w stanie czy to prowadzi¢ aktywno$¢

5 Tamze, q. 6, a. 2.
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intelektualng zgodnie z najwyzsza forma zdobywania wiedzy, czy tez
uratowac wspotczesne ksztatcenie na poziomie wyZzszym od zanurzenia
si¢ w otchlan, przed ktdra obecnie stoi.

Ttum. Rafal Lizut

Learning as recollection:
a thomistic approach to recovering higher education

Summary

This article chief aim is to analyze conditions of contemporary learning
and higher education. All learning involves use of imagination and memory.
Higher learning demands a linguistically developed and fertile imagination
intellectually directed through a skillfully developed memory. The key for
building up such an imagination is skillful reading great books, books writ-
ten by original great discoverers. Skillful, virtuous, reading habits are the
methods of higher learning. Like all virtues if we do not practice them, they
declines. Hence progressing illiteracy on a college level is due chiefly due to
a combination of weak curriculum and bad reading habits. To save education
for the whole Western civilization we will have regain a healthy imagination
through skillful reading of great books.



