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Streszczenie

Spoteczenstwo informacyjne wymaga krancowo innego systemu edukacji niz dotychczaso-
wy, uksztattowany wedtug wymogdow spoleczenstwa przemystowego.

Wspotczesna cywilizacja oparta jest na technologiach informacyjno-komunikacyjnych (T1K)
bedacych podstawowymi i niezbednymi narz¢dziami do uzyskania, przetwarzania informacji, a w
efekcie — tworzenia wiedzy. Zaktada sig, ze kolejna rewolucja technologiczna otworzy szkoty na
intelektualny dorobek cztowieka w niespotykanym dotad stopniu i zakresie. Ale wymaga to zmia-
ny samej szkoty, gdyz przyswojenie tak duzej ilo$ci wiedzy opiera si¢ na dos§wiadczeniu w stoso-
waniu regut i zasad pozyskiwania i przetwarzania informacji, ogromnej wrazliwosci intelektualnej,
gdyz uczenie si¢ jest sposobem wchodzenia w kulture.

Summary

The information society requires extremely different than the existing educational system,
shaped by the requirements of industrial society.

Modern civilization is based on information and communication technology (ICT) that are
basic and essential tools for acquiring, processing, resulting in the creation of knowledge. It is
assumed that the next technological revolution will open the school on human intellectual
achievements of unprecedented scope and extent. But this requires a change in the school, so as to
acquire a large amount of knowledge is based on experience in the application of rules and proce-
dures for the acquisition and processing of information, the vast intellectual sensitivity, because
learnina is a way of entering into the culture.

Wprowadzenie

Blizsze analizy przemian edukacyjnych zachodzacych na przestrzeni ostat-
nich 20 lat wskazuja, ze dotycza one m.in. takich zagadnien jak:
1) rezygnacja z przekazywania wiedzy przez nauczyciela na rzecz konstruowa-
nia wiedzy przez kazdego ucznia z osobna — W tym wymiarze na pierwszy



plan wychodzg procesy uczenia si¢, a nauczyciel rezygnujac z dotychcza-
sowej ,,wladzy” przejmuje role doradcy, partnera ucznia, czy w skrajnych
przypadkach nawet ucznia (1?);

2) akcentowanie aktywnej roli ucznia w procesach uczenia sie zaleznie od jego
wlasnych potrzeb i zainteresowan — tu intelektualna aktywno$¢ ucznia uze-
wnetrzni si¢ w poszukiwaniu nowych informacji, tworzeniu wiedzy, pracy
nad projektami badawczymi oraz transferze umiejetnosci intelektualnych na
nowe konteksty i sytuacje; uczen bedzie tu odpowiedzialny za ,,swoje”
uczenie si¢, natomiast nauczyciel za jego kierunek (zakres i glebie);

3) wazrost znaczenia nowoczesnych technologii informacyjnych w szkole — ocze-
kuje si¢, ze komputer polaczony w sie¢ (wraz z niezbednym oprogramowa-
niem) bedzie juz nie tylko narzedziem nauki, ale przyczyni si¢ do edukacji fa-
twej, skutecznej i przyjemnej — znajdzie sie we wszystkich podstawowych pro-
cesach uczenia si¢ i nauczania;

4) nauka w grupie rowiesniczej wspomagana
przez nauczyciela oraz inne doroste osoby,
z ktdérymi uczen nawigze tatwy kontakt dzie-
ki sieciom komputerowym (eksperci, wybitni
naukowcy, badacze, podréznicy..) — nie-
zmiernie ciekawym rozwigzaniem jest ,,wir-
tualny nauczyciel” (doradca edukacyjny...
chatterbot: http://www. stanusch. com/)".

5) zastgpienie wspotzawodnictwa w nauce i presji na oceny szkolne na rzecz
wspotpracy, wspotdziatania i wspotzaleznosci uczacej sie grupy rowiesni-
czej — nastawienie na rozw6j umiejetnosci wspolpracy catkowicie zmienia
wyglad klasy szkolnej — uczniowie negocjujac rozwiazania problemow,
uzgodnig stanowiska i powolajg si¢ na zrddta.

! Technologia tzw. chatterbotéw umozliwia komunikacje pomiedzy uzytkownikiem a serwi-
sem internetowym, sklepem internetowym lub dowolng aplikacja komputerowa w jezyku natural-
nym. Uzytkownik prowadzi dialog z chatterbotem zadajac pytania w jezyku naturalnym, a system
odpowiada na nie z uwzglednieniem kontekstu i posiadanej bazy wiedzy (tzw. test maszyny Tu-
ringa). Technologi¢ t¢ mozna zastosowaé m.in.:

—w celu uatrakcyjnienia witryny internetowej i zmniejszenia ruchu infolinii;

— stworzenia interaktywnych serwisow, np. pomocy technicznej;

— systemow informacyjnych dla pracownikow lub partnerow przedsigbiorstwa,

— stworzenia serwisoOw doradzajacych w okreslonych dziedzinach;

— uatrakcyjnienia gier komputerowych itp.

Zrealizowany przez Stanusch Technologies chatterbot posiada najwicksza w Polsce bazg
wiedzy ogdlnej (ponad 700 tys. faktow). Mozna go réwniez wyposazy¢ w syntez¢ mowy oraz
animacj¢ sylwetki. Dodatkowa cecha wyrozniajaca nasz produkt jest mozliwo$¢ korzystania
z zaawansowanej semantycznej wyszukiwarki internetowej (http://www.stanusch.com/ — dostep
17.12.2012).
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Przemiany w edukacji zmierzajace do budowania nowego jej systemu
zmieniajg catkOwicie miejsce ucznia, ktory bedzie mégt dowolnie manipulowaé
uzyskang informacja (gltéwnie przez komputer), zapamigtywac potrzebne fakty,
pojecia, struktury, a takze przetwarza¢ i wykorzystywac je jako wiedzg¢ wlasnag —
wymagac to bedzie samokontroli uczenia si¢ oraz wspotpracy z rowiesnikami.

Pojawiajg si¢ tu stabe strony tego modelu, a mianowicie podejmowane
uczenie si¢ uczniow nie wspotgra ze statycznymi (tradycyjnymi) programami
nauczania. Jednak postawienie na dynamiczne (elastyczne) programy nauczania,
w ktorych wyznaczone sg kierunki rozwoju dyspozycji psychicznych ucznia,
a nie opanowanie zadanej wiedzy, aktywizujg uczniow w stosowaniu technologii
informacyjnych, mobilizuja do realizacji projektéw badawczych, a nawet ucza
nauczycieli (w zakresie samej TI).

Wystepuje tu przeorientowanie roli nauczyciela, gtownie ze wzgledu na
niedoskonalo$ci programéw do przetwarzania informacji, sieci hipermedialne,
wyszukiwarki internetowe w dostepie do wiedzy (informacji). Nauczyciel jest —
powinien by¢ — ekspertem whasnie w zarzadzaniu wiedza®.

Z racji wprowadzania do szkot wielu urzadzen TI mozna zaktadac¢, ze sama
szkota bedzie bardziej tworcza ze wzgledu na podejmowane przez uczniow dzia-
tania (badania, eksperymenty...).

Wzrosnie rola rodzicow w edukacji dzieci poprzez Scisty ich kontakt ze
szkotg za posrednictwem konsultacji zdalnej i r6znych form edukacji wspieraja-
cej. Umiejetnos¢ szybkiego przystosowania si¢ do nowych sytuacji, nowych
technologii oraz umiejetno$¢ przetwarzania ogromnych ilosci informacji to waz-
ne cechy rozwinigtej osobowosci cztowieka XXI wieku. Aby stato sie to mozli-
we szkota musi by¢ uznana za wazny czynnik kulturotworczy dla spotecznosci
lokalnej (tak byto w spoteczenstwie industrialnym, a wcze$niej w agrarnym).

1. Wezoraj, dzi$ i jutro technologii informacyjnych w szkole

Technologiczne innowacje zaczgly w bardziej masowym wymiarze trafia¢
do szkot w latach 70. i 80. XX wieku. Z dzisiejszego punktu widzenia byly to
bardzo proste rozwigzania technologiczne typu: telewizja w obwodzie zamknig-
tym, laboratoria jezykowe czy nauczanie wspomagane komputerem. Jednak te
systemy bardzo szybko okazywaly si¢ awaryjne i przestarzate (wlasciwie do
dzisiaj jest to aktualny problem: w bardzo krétkim czasie nowoczesne pracownie
komputerowe okazuja si¢ przestarzate). Zwrot jakoSciowy i ilo$ciowy nastgpit
pod koniec lat 90. XX w., gdy wprowadzono komputery sprzezone z multime-
diami. Dzieki temu zwigkszyt sie potencjat TI w uczeniu si¢. Niektore narzedzia
internetowe zostaty tak zaprojektowane, aby zapewnic¢ fatwy dostep do bogatych
zrodet wiedzy (edukacyjne portale internetowe).

2W. Walat, Edukacyjne zastosowania hipermediéow, Wyd. UR, Rzeszdw 2007.
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Zmienily si¢ tez pytania badawcze z tym zwigzane. W latach 70. intereso-
wano si¢ gtoéwnie tym jak komputer moze pomdc w procesach uczenia si¢ po-
dejmowanych przez ucznia. Jednak wyniki badan nie pozwolity zrozumie¢ tego,
jak TI moga pomoéc w podejmowaniu uczenia si¢ przez ucznia, ktore wymaga
takich czynnosci myslenia jak: analiza, pordwnywanie, uogoélnianie, wycigganie
wnioskoéw. TI uwazano za co$, co wzbogaca proces dydaktyczny w szerokim
konteks$cie unowoczesnienia szkoty. W poszukiwaniu odpowiedzi na pytanie:
czy TI wplywa na procesy uczenia sie podejmowane przez ucznia? eliminowano
z badan wszystko poza komputerem i podejmowaniem nauki przez ucznia. Po-
mijano metody pracy nauczyciela w klasie, uprzednie do$wiadczenia uczniow
w pracy z komputerem, kontekst, w ktorym przebiegaja procesy uczenia sig,
inne $rodki dydaktyczne. Koncentrowano si¢ tylko na tym co badacz ma badacd.
Wyniki badan wskazywaly, ze okre§lone rodzaje technologii, jak np. zintegro-
Wane systemy uczenia si¢ przyczyniaja si¢ do wzrostu wasko pojetej wiedzy
i umiejetnosci: czytanie, pisanie, liczenie, rysowanie...>

Kolejne wyniki badan nie dawaty odpowiedzi na zasadnicze pytanie z za-
kresu dydaktyki (pedagogiki): W jakim zakresie TI moze przyczynié¢ sie do roz-
woju tworczego myslenia?, gdyz jasne stalo sie, ze sama technologia jako taka
nie ma wptywu na edukacje i szkolne osiggnigcia uczniow. Pojawita si¢ nowa
generacja pytan o mozliwosci integracji TI w procesach dydaktycznych i 0 to,
jaki jest sposob jej wykorzystania przez uzytkownikéw. Poniewaz procesy ucze-
nia si¢ nastepuja w kontekscie spoteczno-kulturowym technologia moze ko-
rzystnie wptynaé tylko wtedy, gdy zostanie wykorzystana do $cisle okreslonych
celow. Dzi§ wazne jest pytanie o integracje TI z kontekstem szkolnym,
a zwlaszcza ztozonym procesem zmian w szkole.

Badanie jest procesem rozciggnietym w czasie, a ich celem jest stwierdzenie
jak innowacja TI zostala wdrozona do szkoty, a nie jaki jest jej zwiazek z osia-
gnigciami uczniow. Innowacje nastawione sg na skuteczniejsza organizacje pro-
cesoOw dydaktycznych, a nauczyciele wraz z badaczami odgrywaja konkretne
role w interpretowaniu funkcji TI w reformowaniu edukacji. W tym miejscu
nauczyciele muszg by¢ aktywnymi partnerami autorow innowacji, a nie tylko
biernymi odbiorcami rozwigzan.

Wyniki ostatnich badan znaczenia TI pozwalaja lepiej zrozumie¢ ich funk-
cje w procesach dydaktycznych, czasem jednak badacze koncentrujac si¢ na
problemach pedagogicznych zaniedbywali te zwigzane z mozliwo$ciami samych
TI. Wyniki badan pokazuja nowe powiazania pomiedzy edukacja a $wiatem
zewnetrznym  (Srodowiskiem spoteczno-kulturowym). Uczniowie wzrastaja
w srodowisku zinformatyzowanym i takie srodowisko jest wymagane w szkole.

3R, Pachocinski, Technologia a oswiata, IBE, Warszawa 2002.
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Dzieki TI znikajg bariery czasoprzestrzenne (potgczenia on-line z dowolnym
miejscem na Ziemi), podejmowana jest wspotpraca ponadkulturowa (i miedzy-
kulturowa) i tworzony nowy kontekst: wszystko jest wirtualnym §wiatem umoz-
liwiajacym dalszg niekonczacg si¢ eksploracje.

2. Na ile Tl podnosza skuteczno$¢ edukacji?

Kilkanas$cie ostatnich lat zwigzanych z intensywng komputeryzacjg szkoty
pokazuje prosta prawdg, ze sama technologia nie prowadzi do zasadniczej poO-
prawy proceséw dydaktycznych. Nalezy tu odrzuci¢ poglad jakoby TI byly zja-
wiskiem kulturowo obojetnym (neutralnym), a ich wptyw na edukacj¢ ogranicza
si¢ wylacznie do zastosowania w szkolnej klasie i1 jest nowym narzgdziem do
dyspozycji nauczyciela®. W 1991 r. Apple® pisat, ze TI nie jest tylko zbiorem
maszyn i oprogramowania, ale zawiera w sobie pewien specyficzny rodzaj my-
slenia, pozwalajacego orientowac si¢ czlowiekowi w Swiecie w charakterystycz-
ny dla siebie sposob (wirtualny).

W tej sytuacji komputer wyzwala przede wszystkim myslenie o charak-
terze technicznym, a logika wsparta na technologii zastepuje myslenie kry-
tyczne, tworcze i etyczne — przez co dyskurs w klasie koncentruje si¢ na
sprawach technicznych a nie merytorycznych (dlaczego? zostaje zastapione
przez jak?). Dla podejmowania w tym zakresie odpowiedzialnych decyzji
zaréwno nauczyciele, jak i ,,politycy oswiatowi” musza odpowiadaé na py-
tanie nie tylko jak wprowadzaé TI do szkél, ale dlaczego?

Interesujgca jest w tym miejscu dyskusja nad tym, w jakich wymiarach TI
moze wptywac i wptywa na ksztaltowanie §rodowiska edukacyjnego, jakie sa
pozytywne i negatywne przemiany w tym zakresie. Meyrovitz® uwaza, ze $rodki
sa czynnikami ksztaltujacymi nowe $rodowiska spoteczne (tzw. portale spotecz-
nosciowe: np. naszaklasa, YouTube, Facebook...). Juz w 1964 r. McLuhan na-
zwal wspotczesng cywilizacje wiekiem elektroniki w przeciwienstwie do cywili-

* Wystepuje tu tzw. zjawisko kolonizacji czasu wolnego na dwéch poziomach: (1) poznaw-
czym, obejmujacym relacje migdzy §wiatem zewng¢trznym a wewnetrznym oraz (2) praktycznym.
S. Arnowitz, H.A. Giroux, Education under siege. The conserwative, libera land radical debate
over schooling, Bergin and Garvey, Massachusetts 1985. Media narzucaja styl zycia, determinuja
organizacj¢ czynnos$ci ludzi, wypehiaja znaczng cz¢$¢ czasu. T. Lewowicki, Oswiata i nowocze-
sne technologie edukacyjne — dawne i nowe nadzieje, rozczarowania, wyzwania i szanse [w:]
Nowoczesna technika w kulturze — nauce — oswiacie, Tarnowska Ofic. Wyd. Tarnéw 1995, s. 19;
B. Siemieniecki, Pedagogika medialna, PWN, Warszawa 2007, 137.

® M.W. Apple, The new technology: Is it part of the solution or part of the problem in educa-
tion?, ,,Computer in Schools”, vol. 8, nr 1-3, 1991.

® J. Meyrowitz, The generalized Elsewhere, Critical Studies in Mass Communication, t. 6, nr 3,
1989, s. 326-334.
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zacji przekazu ustnego i przekazu opartego na pisSmie. Nowa epoka budowana

jest na przekazie elektronicznym, a kazdy nowy $rodek zmienia strukturg nasze-

g0 zycia przez psychiczne i spofeczne konsekwencje w wyniku przyspieszenia
istniejgcych procesow.

Z tych wzgledow bardzo wazne jest pyta- = = o
nie o funkcje komputera jako bazy sprzgtowej
TI w przemianach edukacyjnych. Dzisiaj juz
widzimy wyraznie utOpijne zalozenie McLu-
hana’, ze przechodzac do cywilizacji elektro- e
nicznej ludzie bedg ewoluowali w kierunku
spoteczenstwa wykorzystujacego przede wszyst-
kim prawa potkule mozgowa, czyli nastgpowato
bedzie bardziej holistyczne postrzeganie rze- .. —
czywistosci, a struktury informacyjne tworzone quq w1elotorowo z przerwaml
ale w sposob dynamiczny. Stad McLuhan i Powers® wyciagneli bledny wniosek:
nowa oswiata nie bedzie w stanie sformutowac zadnych celow. Takie zalozenie
0znacza, ze uczniowie skazani sg na uczenie sie bez konca w poszukiwaniu wie-
dzy, a dalej takie uczenie si¢ nie moze by¢ poddane zadnej ocenie. Oczywiscie
koszty tak dziatajacych systemow edukacyjnych bytyby niezmiernie wysokie,
a skutecznos$¢ uczenia si¢ nie dawalaby sie ocenic.

Kolejnym waznym z punktu widzenia prowadzonych tu rozwazan zjawi-
skiem jest to, ze nowe $rodki tworzg swoj wlasny rynek niezaleznie od istnienia
rzeczywistej potrzeby. Komputery sa kupowane niezaleznie od tego, do czego
maja stuzy¢. Praktyka spoleczna pokazuje, ze jezeli mozna co$ zrobi¢ (za po-
srednictwem danego $rodka) to trzeba to robi¢. Wiele korporacji kupowato po-
czatkowo komputery nie wiedzac do czego ich uzywac, dzi$ stanowig one ,,natu-
ralng” infosfere umozliwiajaca ich funkcjonowanie.

W przypadku technologicznych systeméw edukacyjnych lista pytan moze
by¢ nastepujaca:

— W jakim zakresie pieniagdze wydane na stworzenie nowego modelu o§wiaty
opartego na TI dadza oczekiwane zyski? i czy TI sa tansze niz tradycyjne
srodki nauczania?

— Czy i jak TI przyblizajg szkote do rzeczywistej reformy o$wiaty?

— W jak spos6b TI powinny by¢ powigzane z programem nauczania?

— Jak TI wplywaja na osigganie celéw nauczania i uczenia si¢ zaktadanych
W programie nauczania (podstawie programowej).

Dzisiaj wida¢ wyraznie, ze komputery moga mie¢ duzy udzial w uspra-
whnianiu systeméw edukacyjnych, jednak niezbedny jest swiadomy wysitek ze

" M. McLuhan, Understanding media. The extensions of man, McGrow-Hill, New York 1964.
8 M. McLuhan, B.R. Powers, The global village, Oxford University Press, New York 1986.
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strony szkot i samych nauczycieli, aby wlgczy¢ (zintegrowac) ten $rodek dydak-

tyczny do procesow zdobywania informacji i konstruowania wiedzy przez kaz-

dego ucznia dla siebie i przez siebie (wedlug wlasnych potrzeb i mozliwosci).
W kilku punktach mozna wskaza¢ podstawowe wskazowki dla racjonalnego
wiaczenia TI do edukaciji:

1) Sprzet komputerowy nie moze by¢ umieszczany wylgcznie w oddzielnych
pracowniach szkolnych. Odbywaja si¢ tu zajecia sporadycznie, a ¢wiczenia
z . klawiszologii” dla uczniéw sa nieprzydatne. Dobrym rozwigzaniem jest
rozmieszczenie po kilka komputeréw w roznych klasach (pracowniach) lub
zakup laptopow.

2) Uczniowie aktywni, o wyzszych osiagnieciach, lepiej wykorzystuja kompute-
ry niz uczniowie przecietni, natomiast mniej zdolni uczniowie przez odpo-
wiednio przygotowane komputerowe stanowiska edukacyjne moga kompen-
sowa¢ swoje dysfunkcje — komputery sa doskonatym narzedziem w ¢éwicze-
niach mechanicznych prowadzacych do usprawnienia podstawowych umie-
jetno$ci: czytanie, pisanie, liczenie, rysowanie...”

3) Nauczyciele nadal nie potrafiag postugiwaé si¢ komputerem w klasie (nie
umieja efektywnie wilaczy¢ komputera do procesu dydaktycznego). Dzisiaj
wlasciwie nic juz nie pozostalo z wczesniejszych obaw, iz komputer zastapi
nauczyciela. Natomiast przyjmuje si¢ juz powszechnie, ze komputery sa
W ogoéle nieprzydatne do nauki, jesli nauczyciel nie wlaczy ich §wiadomie
(celowo) do procesow dydaktycznych. Jednak pomimo wielu kurséw i stu-
diéw podyplomowych w dalszym ciagu nauczyciele nie sa do tego przygo-
towani — nie wiedzg jak? i nie umieja uczy¢ za ich pomoca (tak jak sie to robi
za pomocg tradycyjnego podrecznika?!).

4) W systemie edukacyjnym powinno by¢ doktadnie zaplanowane to, jak wyko-
rzysta¢ komputer(y) w klasie szkolnej. Pomimo ze w wielu szkotach zainsta-
lowano komputery, to nie pomyslano nad ich zintegrowaniem ze szkolnymi
programami nauczania.

5) Komputery ciggle stanowig przedmiot nauki, a powinny stanowi¢ narze¢dzie
(swoisty $rodek-metod¢ nauczania i uczenia si¢). Najlepsze efekty uzyskuje
sie¢ wykorzystujac komputer w czasie lekcji w klasie szkolnej uczac si¢ roz-
nych przedmiotow: edytory tekstowe — ksztatcenie jezykowe, arkusze kalku-
lacyjne — ksztatcenie matematyczne i przyrodnicze, edytory graficzne —
ksztatcenie plastyczne, edytory muzyczne — ksztatlcenie muzyczne...

6) W dalszym ciggu uczen korzysta z komputera w szkole sporadycznie (gtow-
nie w pracowniach), dlatego nie uzywa do uczenia si¢ komputera domowego

% B. Siemieniecki, Komputer w rewalidacji, ,,MBP”, Wyd. A. Marszatek, Torun 2001; J. Zie-
linska, Edukacja dzieci z uszkodzeniem stuchu w spoleczenstwie informacyjnym, ,MBP”, Wyd.
A. Marszatek, Torun 2005.
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— mozna spodziewaé si¢, ze wyprodukowanie i doskonalenie mobilnych
komputerow edukacyjnych spowoduje rozwoj tej umiejetnosci.

7) Poczta elektroniczna stanowi duzy i jak dotad niewykorzystany potencjat
W rozwijaniu umiejetnosci pracy zespotowej w ukladzie synchronicznym
i asynchronicznym, jest doskonalym sposobem nawigzywania kontaktow
pomigdzy uczniami réznych regionow kraju, czy $wiata (ksztalcenie jezyko-
we, migdzykulturowe).

8) Internetowe zasoby informacyjne traktowane jako materiaty zrodtowe wy-
magaja jednak nie tylko umiejetnosci ich wyszukania, ale oceny wiarygodno-
Sci (jakosci) oraz poszanowania wiasnosci intelektualnej.

9) Ciekawe zajgcia komputerowe moga zapobiegaé ,ucieczce” uczniow ze
szkoty (1?).

Wiasciwie we wszystkich krajach §wiata przeprowadzone badania w zakre-
sie wykorzystania TI w edukacji wskazuja, ze wprowadzenie ich do szkoty tra-
dycyjnej nie jest sprawa tatwa (o ile w ogdle mozliwa!).

Trzeba zwrdci¢ uwage na udzielenie pomocy nauczycielom w przezwycie-
zeniu glebokich antynomii pomigdzy tradycyjnym systemem edukacyjnym
a tym opartym na zasadach konstruktywizmu.

Odrebna kwestig jest sama ocena wynikéw nauczania w szkole, do ktorej
trafity TI, w rzeczywisto$ci moga one w znacznie wickszym stopniu utatwiaé
nauke niz to wynika z badan. Pozostaje tu jednak w dalszym stopniu aktualne
pytanie: Czy i jak TI mogq by¢ wykorzystywane do osiggania najwazniejszych
celow edukacyjnych (wlasciwie czy nie mozna ich osiggac¢ w tradycyjny spo-
sob)? Jezeli jednak procesy dydaktyczne beda koncentrowaty sie wokol tematow
interdyscyplinarnych podejmowanych przez ucznidw zespotowo, to Tl spraw-
dzaja si¢ znakomicie. Realizowane projekty badawcze przyczyniaja si¢ do roz-
woju wyzszych czynno$ci poznawczych, takich jak: analiza, interpretacja, opra-
cowanie graficzne. Zastosowane TI w rozwigzywaniu projektow badawczych
skorelowanych z zainteresowaniami uczniéw przynosza zadowalajace wyniki
nauczania (wlasciwie uczenia si¢ uczniow).

3. Etyczne wymiary T1 w edukacji

W nowych systemach edukacyjnych opartych na upowszechnieniu TI trudno
obejs¢ sig bez etycznego wymiaru ich stosowania. Pozyskiwanie, przetwarzanie
1 przesyltanie informacji, a przede wszystkim tworzenie wtasnych struktur wie-
dzy przez ucznidw powinno stuzy¢ rozwojowi wiasnych emocjonalnych i du-
chowych potrzeb z poszanowaniem praw cztowieka (np. prawa do prywatnosci,
wlasnoéci intelektualnej...). Postugiwanie si¢ TI w wyborze celéw, metod i $rod-
kow realizacji wiaze si¢ z ponoszeniem wszelkich konsekwencji ze stosowaniem
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tychze technologii w procesach uczenia si¢ i nauczania (a wigc zardOwno przez
ucznidéw, jak i nauczycieli).

Czesto pojawiaja si¢ glosy dotyczace ko-
nieczno$ci wprowadzenia ograniczen w doste-
pie do zasobow internetowych i to nie tylko ze
wzgledu na treSci zwigzane z przemoca, porno-
grafig i dziatalno$cig przestepcza. Ponadto ist-
nieje niebezpieczenstwo zerwania zwigzku po-
migdzy przeszlo$cia, terazniejszoScig a przy-
sztoscig (przyktadowo wirtualne blogi z histo-
rycznyml postaciami z Powstania Warszaw-
skiego™® nadaja komiksowy wymiar tym hlstorycznym i traglcznym Wydarze—
niom, wbrew pozorom odrealniajg je, czynia z nich pretekst do zabawy). Poja-
wia si¢ tu problem wyznaczania granic wirtualizacji i interaktywnosci wystaw
muzealnych i przenoszenia ich do Internetu.

Niebezpieczne jest rowniez ograniczenie debaty na temat TI w edukacji do
jej technicznego wymiaru. W sprawach dotyczacych wprowadzenia TI do klasy
szkolnej trzeba zachowa¢ daleko idaca ostrozno$¢ odpowiadajac na pytania
0 rzeczywiste skutki jej funkcjonowania, czy rozwijane umiejetnosci nie prze-
stonig duzo wazniejszych i kluczowych, np. prospotecznych.

W reformowaniu systemow edukacyjnych nastgpuje koncentrowanie si¢ na
funkcji technologii w szkole i temu, czemu ona ma stuzy¢, co mozna, a czego
nie mozna rozwigza¢ za pomoca komputerow, czyli w jaki sposéb szkola ma
stuzy¢ interesom ucznidow, jaki jest wymiar etyczny jej funkcjonowania wraz
z technologiami informacyjnymi.

Istnieje ogromna spoleczna presja na szkoty, szczegolnie w krajach wysoko-
rozwini¢tych, na zmiany w administrowaniu, finansowaniu i realizowaniu pro-
cesow dydaktycznych z punktu widzenia TI, odpowiedzialno$ci za rozwijane
kompetencje kluczowe oraz efektywnosé edukacyjng (pedagogiczna)™

Cechy charakterystyczne ery postindustrialnej to maksymalnie zr6znicowana
produkcja wyrobéw wysokiej jakosci, nastawiona na zaspokajanie potrzeb indywi-
dualnych oraz rzeczywistych i potencjalnych upodoban klientow przy zastosowaniu
nowoczesnych technologii obshugiwanych przez mate zespolty odpowiedzialnych
robotnikow o elastycznych kwalifikacjach i stale samoksztatcacych sig.

Reklamodawcy przekonuja, ze technologie komputerowe powinny trafiac
do szkét zgodnie z postepujacymi przemianami gospodarczymi przystosowujac
mtode pokolenie do funkcjonowania w nowej cywilizacji.

10 http:/www.1944.pl/ (dostep 17.11.2012).

YW, Furmanek, Problemy efektywnosci edukacji informatycznej i informacyjnej, ,,Dydakty-
ka Informatyki. Problemy efektywnosci pedagogicznej technologii informacyjnych i multimedial-
nych w edukacji”, nr 7(2012), Wyd. UR, Rzeszow 2012, s. 11-44.
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Jak wczesniej zaznaczono, technologia nie jest neutralnym narz¢dziem
funkcjonujacego spoteczenstwa lub nauczyciela, a komputer moze by¢ nie tylko
posrednikiem w przekazywaniu kultury, ale rowniez jest narzgdziem kreatywne-
go jej zmieniania. Dlatego niebezpieczne jest poddawanie sie twierdzeniom
0 neutralno$ci komputera i jego wielkiej skutecznosci w pozyskiwaniu, prze-
chowywaniu i wykorzystywaniu informacji.

Komputer poprzez jego programiste nie jest neutralny, program zalezy od
tego, jakim jest on czlowiekiem, o jakiej wrazliwo$ci, pogladach, jaka ma kultu-
re. Jego produkt — program moze by¢ zafalszowany poprzez swoiste filtry kultu-
rowe (np. tzw. ,,poprawno$¢ polityczna, ,,wszystko na sprzedaz”, ,kultura prze-
mocy i $mierci”). Rzeczywisto$¢ wirtualna moze by¢ zaktamana jedno- lub wie-
lostronnie, a nieprzygotowane i nieprzemyslane jej wprowadzenie do nauki
dziecka moze na trwale zmieni¢ jego osobowos¢.

4. Szkola oparta na TI oraz wartoSciach

Rownie interesujagcym pytaniem badawczym jest to: dlaczego dzieci i mfo-
dziez tak chetnie korzystajq z komputera? Moze jest to sposob na odreagowanie
niemitych wrazen taczacych si¢ ze szkota tradycyjng, utrata wiary we wilasne
sity, pewnosci siebie, brakiem zainteresowania uczeniem si¢ dyrygowanym
przez nauczyciela. W uczeniu si¢ komputerowym uczniowie stajg si¢ podmio-
tem, czesto sami wybierajg czego?, kiedy? i jak? chca si¢ uczy¢. Stad biorg si¢
twierdzenia, ze komputer moze przyczyni¢ si¢ do upadku szkoty, jaka znamy.

Istnieja w Internecie strony (portale edukacyjne) doskonale przygotowane
pod wzgledem merytorycznym i metodycznym. Jednak istnieje cale mnostwo
stron kiepskiej jakosci, ktore zawierajg btedy, a czesto obrazajg ucznia i godnosé
cztowieka. Czy zatem przygotowanie ,,pelnych” (gotowych) informacji niewy-
magajace zastanowienia i skupienia si¢ bedzie przez ucznidéw przyjmowane?
(krélujace slogany ,,utatwij sobie...”, ,,swobodny dostep...”, ,,po co si¢ megczy¢,
masz...”, budujg falszywe przekonanie, ze zadanie jakiegokolwiek wysitku inte-
lektualnego uczniow jest ze strony nauczyciela ztosliwoscia, bo przeciez zycie
| Swiat jest fatwy i przyjemny).

Portale internetowe, wyszukiwarki sa sponsorowane przez korporacje i fir-
my handlowe, co wypacza obraz $wiata — §wiat wirtualny jest peten nagréd za
jednego smsa czy kliknigcie, niecograniczony dostep do zasobow surowcowych
I sprzetowych oraz kredytow finansowych, a gdzie§ pomigdzy tym wszystkim
znajdujg si¢ strzepki programu dydaktycznego. Trafiajace do uzytkownika in-
formacje sg ksztattowane przez ,,drapiezng” reklame handlowa, a nie przez ja-
ko$¢, prawde, dobry smak. Dzi$ Internet jest traktowany jako skuteczne narze-
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dzie rozpraszania uwagi i wypelniania umystu niepotrzebnymi informacjami,
jednak Internetu nie mozna wyeliminowaé z zycia codziennego i szkoty. Nie
powinien by¢ natomiast podstawowym, jedynym (samodzielnym) zrodlem in-
formacji. Uczen nie moze by¢ pozostawiony sam na sam z Internetem.

Trudne, ale konieczne jest w tym miejscu pogodzenie komputera z warto-
$ciami takimi jak: szacunek dla prawa, jako$¢ pracy, sprawiedliwos¢, kultura
osobista, dobry smak. Dzieci pozostawione same z komputerem podtaczonym
do Internetu widza, ze te warto$ci nie majg znaczenia. Dlatego przed szkota stoi
ogromne zadanie, uczniowie nie moga dowolnie ,,zeglowa¢” w tym niezmierzo-
nym ,,oceanie” i przypadkowo zbiera¢ informacje do projektow. Internet wyma-
ga takiego samego podejscia jak wielka, przebogata biblioteka. Umiejetnosé
wskazywania tego co wartoSciowe, a co jest ,,Smieciem” informacyjnym jest
jednym ze wskaznikow jakosci ,,nowej” dobrej szkoty.

Dlaczego zatem zmiany szkoly nie nastepuja? Dlaczego szkota jest jedng
z tych instytucji, w ktorych wydaje si¢, ze czas stoi w miejscu. Przeciez trady-
cyjna szkota nie odpowiada juz idealom wolnosci, przedsigbiorczosci, indywi-
dualizmu i praw jednostki, ktore okreslaja powstajace spoteczenstwo informa-
cyjne. Wszystko wskazuje na to, ze potrzebna jest radykalna zmiana, ale czy
moze ona by¢ zaprogramowana przez administracj¢ o$wiatowa? Z pewnoscia
nie. Bedziemy mieli prawdopodobnie do czynienia ze stopniowym rozwojem
kultury w kierunku swobodnego, otwartego uczenia si¢. W tym zakresie kupno
komputera z odpowiednim oprogramowaniem i koncentrowanie si¢ na korzy-
$ciach wynikajacych ze stosowania TI nie jest dobrym sposobem wyjscia z tej
sytuacji. Pachocinski'? pyta retorycznie: czy szkola ma sie upodobnié¢ do biblio-
teki, w ktorej na potkach kazdy kiadzie co chce, w dowolnym porzqdku, a sciany
pokrywajg graffiti i plakaty?

Autorzy edukacyjnych stron internetowych, materiatéw multimedialnych
popelniaja jeden zasadniczy btad uwazajac, ze Swiat tak szybko si¢ rozwija, iz
niczego nie mozna si¢ nauczy¢ z otoczenia spotecznego i naturalnego, a biblio-
teki sg przepetnione przestarzaly, bezuzyteczng wiedzg. Dlatego w materiatach
dydaktycznych wystepuja niekonczace si¢ ciagi ilustracji. Zastepowanie kultury
stowa kulturg obrazkowa ogromnie ja zubaza. To wlasnie w klasycznych biblio-
tekach probowano od poczatku ich istnienia znalez¢ rdwnowage pomigdzy prze-
chowywanymi zbiorami, wolnoscig intelektualng a kontrolg jakosci zbiorow.

Z tego wzgledu Internet powinien si¢ zmieni¢, moze przeorganizowac si¢ na
zasadach systemu bibliotek publicznych zachowujacych wolny dostep do zrodet
informacyjnych, ale zapewniajacych (gwarantujacych) ich jakos¢. Juz widaé
pierwsze oznaki tej drogi, coraz wigcej zbiorow bibliotecznych jest digitalizo-
wanych (przechowywanych w postaci danych), a zbiory biezace od razu trafiaja

12 R, Pachocifiski, Technologia a o$wiata, IBE, Warszawa 2002, s. 132—133.
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tam w postaci cyfrowej. Rownolegle rozwija si¢ oprogramowanie umozliwiajace
wygodne postugiwanie si¢ tymi zbiorami. Jednak komercjalizacja rynku interne-
towego opdznia ten proces (najchetniej podejmowane sg te dziatania, ktore
przynosza zysk).

5. Postawy nauczycieli wobec T1

Reakcje ludzi wobec T1 w szkole (jak i poza nig sama) sa podobne i wyraza-
ja si¢ w dwoch krancowo réznych pogladach: entuzjastycznej akceptacji i zde-
cydowanego odrzucenia. Odrzucenie wynika z archaicznego postrzegania szko-
ly, jej celéw i organizacji. Wspotczesna szkota w dalszym ciggu opiera si¢ na
przekazywaniu informacji (transmisji kultury) i sprawowaniu wtadzy przez nau-
czyciela w klasie szkolnej dla utrwalenia tych wiadomosci, umiejetnosci (i war-
tosci). Przyjely si¢ i sa wykorzystywane te technologie, ktore stuza przekazywa-
niu informacji oraz ich zilustrowaniu (upogladowieniu przez bardzo popularne
multimedialne programy dydaktyczne), czyli wlasciwie wygodniejszej transmisji
przez nauczyciela. Wszystkie te technologie, ktére w jakikolwiek sposéb mody-
fikuja prace nauczyciela sa przez niego ignorowane. Panuje tu swoista socjaliza-
cja nauczycieli polegajaca na przystosowaniu si¢ do tradycyjnych i prostych
metod i form pracy (po poczatkowym entuzjastycznym i innowacyjnym organi-
zowaniu i prowadzeniu lekcji), wypracowanych i akceptowanych przez ogét
»dos$wiadczonych” nauczycieli, dla ktorych stosowanie nowych technologii jest
niepotrzebng stratg czasu i sit.

Juz mozna zaobserwowac, ze opor wobec stosowania przez nauczyciela
nowych technologii wzrasta z kilku prozaicznych powodow. Po pierwsze z nie-
inwestowania w ludzi (a tylko wylacznie w sprzgt komputerowy — pracownie).
Kursy i studia podyplomowe ograniczaja si¢ najczgsciej do instruowania ich od-
nosnie do obstugi komputera i jego standardowego (biurowego) oprogramowania.
Stad takie przygotowanie nie prowadzi do uksztattowania si¢ zwyczaju i rozwoju
kultury korzystania z nowoczesnych TI. Nauczyciele czynig to okazjonalnie, na
pokaz. O ile opanujg podstawowe funkcje programéw, o tyle ich teleologiczne
i metodyczne wlaczenie do procesow dydaktycznych jest pozostawione ich wia-
snemu wyczuciu, a przez to sa one odrzucane z trwatej praktyki szkolne;j.

W przypadku krétkich kursow ograniczonych do ogodlnego zapoznania si¢
z komputerem nieche¢ nauczycieli wobec TI bierze si¢ ze zdrowego rozsadku,
gdyz ogolna orientacja w dziataniu oprogramowania w zetknigciu si¢ z rzeczy-
wistymi problemami szkoty jest kompletnie nieprzydatna.

W przypadku ucznidow sytuacja wyglada nastgpujaco: zaczynaja pracg od
niecickawej obshugi komputera oderwanej od nauczania innych przedmiotéw
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szkolnych. Komputer i jego oprogramowanie stal sie przedmiotem poznania
i dziatania uczniow w szkole (najcze$ciej uczniowie przychodzg do szkoty
Z wiedza 1 umiej¢tnosciami pozaszkolnymi w tym zakresie). Dlatego btedne jest
zalozenie, ze wicksza liczba i to lepszych komputerow w szkole wplynie na
transformacj¢ szkoty. Nowoczesne TI musza by¢ potraktowane jako narzgdzia
pracy nauczyciela i uczniow, ale nie mozna ich tylko dotgczy¢ do tradycyjnej
szkoty, wykorzystywa¢ okazjonalnie i uczyni¢ przedmiotem nauki.

Czy i w jaki sposob TI mogg wspomoc prace nauczyciela i uczenia sie
uczniow? Jak wczesniej wspomniano, nauczyciel (wsparty papierowym pod-
recznikiem) niebedacy juz gldéwnym zrodtem wiedzy pozostaje w dalszym ciagu
jej gwarantem, cztowiekiem ukierunkowujacym poznawanie uczniéw, przewod-
nikiem w tej ,,powodzi” (szumie, mgle) informacyjnej. W tak pojmowanej funk-
cji nalezy upatrywac stosowanie nowoczesnych TI. Dlaczego wiec pojawiaja si¢
pytania typu: czy rzeczywistos¢ wirtualna, nieprzebrane zasoby internetOwe
mogq zastgpi¢ nauczyciela czy nawet calq szkote? Przeciez wiadomo, ze same
W sobie stwarzaja duzo wigksze zagrozenia, niz przynosza pozytku. Wiasnie
W podrecznikach, materiatach metodycznych, wreszcie poprzez odpowiednie
metody i formy pracy nauczyciele przedstawiaja w sposob zrozumiaty dla
uczniow orientacje w rzeczywistosci. W tym wiasnie TI mogg wspomoc i1 wielu
przypadkach zastapi¢ wysitki nauczyciela, ale nie jego samego (to on projektuje,
organizuje, prowadzi i kontroluje proces dydaktyczny — a moze tu okaze sie
pomocny ,,wirtualny asystent edukacyjny” — edu-chatterbot).

Czesto przedstawia si¢ ,,cudowne lekarstwa” na wszelkie bolgczki, w tym
rowniez w edukacji. Sa nimi przyktadowo metody aktywizujace, a wérod nich
metoda projektéw (nie tylko badawczych), jako ta, ktora jest w stanie zmieni¢
jakos$¢ ksztalcenia. Istnieje wiele znanych i szeroko propagowanych rozwigzan
metodycznych, np. z zakresu ,.ekologii”, ktore budza sprzeciw uczniéw i1 wat-
pliwosci rodzicow co do ich celowosci w szkole, gdyz glownym dziataniem
uczniow jest sprzatanie (a to podworka, lasu, czy brzegu rzeki), ulozenie jadto-
spisu zdrowego zywienia — czy jest to rzeczywista warto$¢ edukacji (szkoty)?

Badania wskazuja tez czgsto, ze TI lepiej sprawdzaja si¢ w uczeniu si¢ niz
nauczaniu, co ma ogromne znaczenie dla szkoty. Dlatego rola nauczyciela nie-
zmienna w zakresie udzielania uczniom pomocy W poznawaniu przez nich $wia-
ta i budowaniu jego zindywidualizowanego obrazu musi uwzglgdnia¢ narzedzia
i sposoby jakimi ten obraz budujg uczniowie. W dalszym ciagu ksztattowanie
umiejetnosei intelektualnych i rozwijanie dociekliwos$ci poznawczej zalezy od
nauczyciela, ale musi by¢ realizowane z uwzglednieniem rodzajow TI i sposo-
bow ich kulturowej adaptacji akceptowanej przez uczniow. Czy obok nauczycie-
la w szkole pojawi si¢ wirtualny doradca edukacyjny? Z pewnoscia tak, ale nie
zastapi on nauczyciela.
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6. Nauczyciel jako podmiot i przedmiot
technologicznej reformy edukacyjnej

Dla przeprowadzenia reformy tradycyjnej szkoty potrzebne bedzie:

— opracowanie nowego modelu o$wiaty znacznie r6znigcego si¢ od dotychcza-
sowej praktyki pedagogicznej;

— wystgpienie znacznej determinacji (nacisku) spotecznego niezbgdnego do
przeprowadzenia zmian w skali makro;

— opracowanie koncepcji (wizji) zmian zaaprobowanych przez spoteczenstwo dla
uzasadnienia i gotowosci poniesienia wysokich kosztow z tym zwigzanych;

— uzyskania poparcia dla proponowanych zmian przez administracj¢ o$wiato-
wa, nauczycieli, rodzicow, wreszcie samych uczniow w celu przetamania
oporu (obawy przed ,,nowym”).

Najwazniejszym czynnikiem (komponentem) zmian w systemie o§wiaty jest
nauczyciel. To on jest osoba, ktora wprowadzi to ,,nowe” do szkoty. Od tego,
czy 1 jak zaakceptuje owe zmiany zalezy powodzenie samej reformy szkoty.
Kazda reforma (systemowa, organizacyjna, programowa, metodyczna) wymaga
,pozyskania” do jej przeprowadzenia nauczycieli, a to moze si¢ sta¢ tylko za
posrednictwem doksztatcania i doskonalenia oraz (o czym si¢ zapomina) rekom-
pensaty (wyzszych zarobkéw). Prawdopodobnie reforma tak pomys$lana wydiu-
zy rok szkolny (do 11 miesigcy), a moze i dzien pracy wydtuzy si¢ do 8 godzin
roznych zaje¢. To rowniez wymagac bedzie rekompensaty finansowe;.

Nauczyciele przez cale lata pozostawali poza gtéwnym nurtem intensywnej
komputeryzacji szkoét (poczatkowo skomputeryzowano szkolng administracje
i stworzono specjalne pracownie komputerowe). My$lac o nauczycielach w kon-
tek$cie reformy szkoty zainteresowanie koncentruje si¢ na biurokracji oswiato-
wej. Czgsto nauczyciele nie wiedzg, co zrobi¢ z komputerami w szkole (ucznio-
wie narzekaja, ze uczg si¢ ,,w kotko” tych samych programow uzytkowych).

Jak juz wczesniej wspomniano, doksztatcanie nauczycieli nie jest sprawa 1a-
twa, doswiadczenie w tym zakresie pokazuje, ze nauczyciele uczg si¢ z oporami,
efekty nie sg zbyt wysokie, a gtowna przyczyna tkwi w tym, ze brakuje ¢wiczen
w zakresie wykorzystania TI w procesach dydaktycznych w réznych przedmio-
tach szkolnych. Czasem wiaczenie w proces informatyzacji ucznidow-entuzja-
stow pozwala na utrzymanie sprawne;j infrastruktury oraz pomaga nauczycielowi
wskazac te sytuacje, w ktérych mozna wykorzystywac TI.

Wtlaczenie dobrze przygotowanych TI do proceséw dydaktycznych jest nie-
zwykle efektywne, wymaga jednak od nauczyciela zmudnego (czasochtonnego)
przygotowania, czesto wystepuja dodatkowe trudnosci w awariach i nieprzewi-
dzianych klopotach technicznych. Ponadto pelne przygotowanie materiatow
metodycznych indywidualnie przez nauczyciela jest duzo bardziej czasochtonne
niz materiatow tradycyjnych, wigc ich entuzjazm ze stosowania TI szybko mija
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lub ogranicza si¢ do materiatdbw wizualnych (multimedialnych), ktére nieodpo-
wiednio stosowane wrecz przyczyniajg sie do gorszych wynikéw w nauce. Dla-
tego aktualnie trzeba potozy¢ nacisk na funkcje komputera w edukacji oraz do-
bra praktyke stosowania TI w procesach nauczania i uczenia si¢. Pozostaje cie-
kawe pytanie: dlaczego w wielu przypadkach mimo dobrze przygotowanego
kursu, dobrego przygotowania metodycznego nauczycieli istnieje opor przed
wigczaniem komputera do edukacji? Moze wyktadowcami na tych kursach po-
winni by¢ do$§wiadczeni nauczyciele w stosowaniu technologii, a nie technicy
(inzynierowie informatyki). Badania pokazuja, ze przekazywanie do§wiadczenia
metodycznego 1-1 przez nauczyciela o podobnym stazu daje najlepsze wyniki.

Zakonczenie

Istnieje ugruntowany juz poglad, ze TI spowoduja wiecej niz czastkowy
przetom w edukacji, co rodzi jednak wiele trudnosci, kontrowersji i dylematow.
Jednym z nich jest ten dotyczacy nauczyciela: mieé czy nie mie¢ TI w szkole?
Jest to zle postawione pytanie. Trzeba mie¢ TI, aby by¢ nauczycielem we
wspotczesnej szkole. Ale mie¢ tak, aby sprawnie i skutecznie planowacé, reali-
zowac i kontrolowa¢ procesy dydaktyczne™.

Utrwalil si¢ rowniez graficzny interfejs komputera oraz obrazkowe przed-
stawianie kazdej informacji, co przybliza §wiat do ucznia w sposob pozorny,
sztuczny, nierzeczywisty i gotowy (wirtualny). Czesto uczen nic nie dodaje od
siebie do pojawiajgcego si¢ wizerunku poza klikaniem w pod$wietlone elemen-
ty. To pozbawia uczniow abstrakcyjnego myslenia. Rzeczywisto$¢ jest im dana
a nie zadana, tak aby sami (samodzielnie) mogli tworzy¢ jej obraz w swoim
umysle w kontekscie poznawanych i uwewnetrznianych wartosci.

Z tego powodu wzrasta rola nauczyciela we wspotczesnej szkole, nic bar-
dziej mylnego niz podejscie redukujace go z systemu edukacji — oczywiscie
z punktu widzenia pelienia tradycyjnie rozumianych rol. W $wiecie nasyconym
TI nauczyciel ma duzo trudniejsze zadanie: jest przewodnikiem ucznia w po-
znawaniu §wiata w istniejagcym zamecie informacyjnym. Liczne badania pokazu-
ja, ze uczniowie realizujgc nawet najwymyslniejsze projekty badawcze, ale bez
doradczego i ukierunkowujacego wsparcia ze strony nauczyciela nie rozwijaja
umiejetnosci poznawczych, szybko nudza si¢ nauka, nie widza w niej sensu, a w
ich umysle pozostaje chaos pojeciowy.

¥ Uluda uniwersalnosci — mozliwosci i celowosci stosowania Srodkéw technicznych w kazdej
sytuacji — rodzi bledy w pracy nauczycielskiej, prowadzi do jednostronnosci metod tej pracy.
W konsekwencji wykorzystanie technologii — zamiast pomaga¢ — nierzadko przeszkadza w uczeniu
sig, w wielostronnej aktywnosci uczniéw, w wielostronnym rozwoju osobowosci. T. Lewowicki, Oswia-
ta i nowoczesne technologie edukacyjne — dawne i nowe nadzeje, rozczarowania, wyzwania i szanse
[w:] Nowacyjna technika w kulturze —nauce i oswiacie, Tarnowska Ofic. Wyd. Tarnow 1995, s. 18.
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W dalszym ciagu pozostaje kwestig otwartg wielce pozadana wizja szkoty
Deweya, w ktoérej bezposrednie doswiadczanie rzeczywistosci jest laczone
Z do$wiadczeniem realizowanym na lekcji. John Dewey wdawat sie w dyskusje
z tradycjonalistami nie szczedzac réwniez ostrych stow pajdocentrystom, a do-
tyczacych §lepej wiary w zdolnosci badawcze oraz tworcza spontaniczno$¢ dzie-
ci i mlodziezy. Dzieje si¢ i tak wspotczesnie w dyskusjach komparatystycznych
prowadzonych przez pedagogoéw tradycyjnych z progresywistami. Wprowadze-
nie metod uczenia si¢ i nauczania opartych na TI zalezy tylko od nauczyciela, na
ile on sam wiaczy je do swojej pracy (przeszkadza mu w tym jeszcze jego men-
talno$¢ — zadowolenie z nauczania ex katedra, a nie stanie gdzie$ z boku).

Ciekawym zjawiskiem jest rowniez zaktadanie rownego dostepu do TI
wszystkich ludzi, gdyz sama techniczna mozliwo$¢ i szeroki dostep do zasobow
nie gwarantuje kulturowego wyréwnywania szans. Powstaja nowe stratyfikacje
spoteczne (chocby tzw. kognitariusze, wigkszos¢ spoteczenstwa jest wykluczona
do ujednorodnionej grupy konsumujacej kulture masowsg). W tej sytuacji po-
trzebna jest ogromna wiedza i umiejetnosci do §wiadomego i rozumnego w niej
uczestnictwa i tworzenia nowych i wartosciowych rozwigzan.

Literatura

Apple M.\W., The new technology: Is it part of the solution or part of the problem in education?,
“Computer in Schools”, vol. 8, nr 1-3, 1991.

Arnowitz S., Giroux H.A., Education under siege. The conserwative, libera land radical debate
over schooling, Bergin and Garvey, Massachusetts 1985.

Arnowitz S., The crisis in historical materialism, Praeger Publ., New York 1981.

Furmanek W., Problemy efektywnosci edukacji informatycznej i informacyjnej, ,,Dydaktyka In-
formatyki. Problemy efektywnosci pedagogicznej technologii informacyjnych i multimedial-
nych w edukacji”, nr 7(2012), Wyd. UR, Rzeszow 2012, s. 11-44.

Giroux H.A., Teachers as intellectuals. Toward a critical pedagogy of learning, Bergin and Gar-
vey Publishing Massachusetts 1988.

Lewowicki T., Oswiata i nowoczesne technologie edukacyjne — dawne i nowe nadzieje, rozczaro-
wania, wyzwania i szanse [w:] Nowoczesna technika w kulturze — nauce — oswiacie, Tarnow-
ska Ofic. Wyd. Tarnow 1995.

McLuhan M., Powers B.R., The global village, Oxford University Press, New York 1986.

McLuhan M., Understanding media. The extensions of man, McGrow-Hill, New York 1964.

Meyrowitz J., The generalized Elsewhere, Critical Studies in Mass Communication, t. 6, nr 3,
1989 s. 326-334.

Pachocinski R., Technologia a oswiata, |BE, Warszawa 2002.

Siemieniecki B., Pedagogika medialna, PWN, Warszawa 2007.

Walat W., Edukacyjne zastosowania hipermediéow, Wyd. UR, Rzeszow 2007.

Witkowski L., Edukacja wobec sporéw o (po)nowoczesnosé, IBE, Warszawa 1997.

Netografia

http://www.stanusch.com/ (dostep 17.12.2012)
http://www.1944.pl/ (dostgp 17.11.2012)

24



