Anita Szczepan

Edukacja jezykowa dzieci ze
szczegolnym uwzglednieniem
dwujezycznoscl na etapie
przedszkolnym

]é(liléléaqa Elementarna w Teorii i Praktyce : kwartalnik dla nauczycieli nr 4,

2007

Artykut zostat opracowany do udostepnienia w internecie przez
Muzeum Historii Polski w ramach prac podejmowanych na rzecz
zapewnienia otwartego, powszechnego i trwatego dostepu do
polskiego dorobku naukowego i kulturalnego. Artykut jest umieszczony
w kolekcji cyfrowej bazhum.muzhp.pl, gromadzacej zawartos¢ polskich
czasopism humanistycznych i spotecznych.

Tekst jest udostepniony do wykorzystania w ramach
dozwolonego uzytku.

Hpe

MUZEUM HISTORII POLSKI



2 TEORIl ﬁ

Bibliografia:

Filipiak E., Smolinska-Rebas H., Od Celestyna Freineta do edukagji Zintegrowanej, Bydgoszcz 2000.
Jaworski M., Nasz jezyk, Warszawa 1987,

Klosinska T., Droga do twirczosei. Wdraganie technik Celestyna Freineta, Krakow 2000.

Kwieciiski Z., Sliwerski B., Pedagogika, Warszawa 2000.

Parandowski ., Alchemia stowa, Warszawa 1985.

Semenowicz H., Freinet w Polsce, Warszawa 1980.

Stowacki J., Beniowski, Warszawa 2001.

mgr Anita Szczepan
Uniwersytet Opolski
Instytut Filologii Germanskiej

EDUKACJA JEZYKOWA DZIECI
ZE SZCZEGOLNYM UWZGLEDNIENIEM
DWUJEZYCZNOSCI NA ETAPIE PRZEDSZKOLNYM

dukacja jezykowa dzieci odgrywa istotna role w szybko nastgpujacym

procesie globalizacji. Znajomo$¢ przynajmniej dwoch jezykéw obeych

staje si¢ niemal koniecznoscig. Szerokie kompetencje jezykowe ulatwiaja
poruszanie si¢ we wspolczesnej rzeczywistodci, poszerzaja horyzonty umystowe,
pomagaja odnalez¢ si¢ w wielokulturowym $wiecie.

Roéwniez w obliczu wyzwania, jakim jest potrzeba znajomosci jezykéw nie tylko
dla krajow czlonkowskich Unii Europejskiej, nieodzowne jest ich wczesne przy-
swojenie. Z tego powodu powstala na swiecie koncepcja dwujezycznego wezes-
nego wychowania dzieci na réznych etapach edukacji, w szczegdlnosci na etapie

przedszkolnym.

I. Dwuj¢zycznos¢ — proba definicji

Zjawisko dwujezycznosci wystepuje w wielu dziedzinach wiedzy w aspekcie
spotecznym, lingwistycznym, psychologicznym a takze pedagogicznym. Termin
dwnjegyeznost pojawia si¢ w wielu stownikach jezykowych. Sposréd wielu definicji
postuze si¢ dwoma: M. De Grevea, F. Van Passela oraz F. Thomasa ze wzgledu na
logiczno$¢ 1 jasnos¢ okreslenia pojecia.
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Dwujezyczna nazywa si¢ osobe, ktora jest rozumiana przez inne osoby, ktore
potrafig postugiwaé si¢ tym jezykiem, a takze t¢, ktéra rozumie mowe innych
moéwiacych tymze jezykiem (M. De Greve, F. Van Passel). Dwujezyczna jest zatem
osoba, ktérej kompetencje jezykowe moga ograniczac si¢ jedynie do produkcji
i rozumienia mowy artykulowanej, stanowiacych dwie nadrzedne umiejetnosci
jezykowe.

Wedlug F. Thomas dwujezycznosé to taka znajomos¢ jezyka drugiego, ktora
uruchamia osrodki odpowiedzialne za zrozumienie i ekspresje, zwlaszcza w takim
zakresie, w jakim potrzebuje tego osoba postugujaca si¢c dwoma jezykami w spo-
s6b swobodny, zachowujac autonomie wzgledem pierwszego jezyka zwanego
ojczystym.

Z punktu widzenia psychologii dwuje¢zycznosé implikuje aktywnosé jednostki,
ktéra wiaze si¢ z funkcjonowaniem narzadéw moézgu oraz aparatu fonetycznego.

II. Struktura i funkcjonowanie dwujezycznosci w Polsce i na Swiecie

Prekursorem wychowania dwujezycznego byla Kanada, gdzie po raz pierwszy
zastosowano w polowie lat szes¢dziesiatych mmmersion (,,zanurzenie”) do nauczania
jezyka francuskiego dla anglojezycznych dzieci.

Nauczanie dwujezyczne w USA wprowadzono gléwnie dla dzieci mniejszosci
narodowych w celu szybkiego opanowania jezyka angielskiego oraz pelnej
adaptacji do amerykanskiego systemu szkolnego.

W Niemczech bezposrednim impulsem do wdrozenia dwujezycznej koncepcji
wychowania byl traktat podpisany w 1963 roku pomiedzy Francja a Republika
REN. Oba narody uznaly, Ze jedynie dobra znajomos¢ jezyka i kultury tych padstw
sg jedyna droga do pojednania i przyjazni obu narodéw. Tym sposobem powstaly
szkoly z dwukulturowym duchem nauczania. W krajach tych od ponad 20 lat
prowadzona jest edukacja dwujezyczna. Niemcy oraz Polska jako jedne z wielu
krajow europejskich przyjely t¢ koncepcje i podejmuja obecnie proby zrealizo-
wania jej w ramach edukacji przedszkolnej, poddajac ja weryfikacji.

W Polsce tradycja wychowania dwujezycznego jest o wiele krotsza. Organizacja
1 prowadzenie wychowania w duchu dwujezycznosci mozliwe jest od roku
szkolnego 1991/1992 z inicjatywy liceéw w Warszawie, Krakowie, Katowicach
i Poznaniu.

Wprowadzenie dwujezycznosci jest zatem konsekwencja panujacych uwarun-
kowan spoleczno-narodowosciowych oraz zadan edukacyjnych. Obecnie takze
w wielu przedszkolach w Polsce funkcjonuje system dwujezycznego wychowania
w jezyku angielskim, niemieckim, francuskim, hiszpanskim, wloskim a takze
rosyjskim. Szczegdlnie wojewddztwo S§laskie kladzie tutaj nacisk na wychowanie
dzieci w jezyku niemieckim, angielskim a takze francuskim.

ITII. Czym zatem jest wychowanie dwuj¢zyczne?
Dwujezycznodci nie nalezy rozumiec¢ jako tradycyjnej formy wczesnego nau-
czania jezykoéw obcych. Wychowanie dwujezyczne na etapie przedszkolnym ma na
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celu ,,zanurzenie” dzieci w $wiat drugiego jezyka podczas zaje¢ przedszkolnych.
Zanurzenie, inaczej immersja, oparte zostalo na metodzie kanadyjskiej ktora
moéwi, ze Srodkiem komunikacji 1 Srodkiem przekazu wiedzy w przedszkolu sa dwa
jezyki — jezyk ojczysty dzieci (w naszym przypadku chodzi tutaj o jezyk polski)
oraz jezyk drugi (w moim przypadku chodzi¢ bedzie o jezyk niemiecki).

Wychowanie dzieci w duchu dwujezycznosci niesie ze soba dodatkowe cele
wychowawcze, takie jak: uzyskanie dwukulturowej kompetencji, umozliwiajace;
lepsze zrozumienie kultury i mentalnosci innych narodéw oraz efektywniejszej
wspolpracy na arenie miedzynarodowej. Dwujezyczno$¢ na etapie przedszkolnym
jest nauczaniem poprzez jezyk drugi, a nie nauczaniem gramatyki. Nauka odbywa
si¢ poprzez naturalne ,,wchlanianie” jezyka pierwszego. Dzieci przyswajaja sobie
jezyk drugi we wezesnym wieku przedszkolnym szybciej niz w wieku pézniejszym,
poniewaz ich narzad mowy 1 stuchu jest elastyczny i z latwoscia rozpoznaje
1 przyswaja skomplikowane dzwigki, ktorych dorosly czlowiek czesto nie jest juz
w stanie rozréznic¢ czy opanowac.

Wychowawcy wychowania dwujezycznego posiadaja peilng swobode dziatania
w doborze odpowiednich materialéw dydaktycznych, rozplanowaniu ramowego
czasu pracy z dzie¢mi. Kontakt z jezykiem w przedszkolu wynosi ponad 50%
poczawszy od zaje¢ dydaktycznych, wspélnych zabaw, koniczac na spozywaniu
positkéw w przedszkolu. Wychowanie dzieci w duchu dwujezycznosci odnosi
sukces, gdy kontakt dziecka z jezykiem bedzie dlugotrwaly i nieprzerwany. Nalezy
zatem kontynuowac nauke jezyka na kolejnych etapach edukacii.

Badacze wspolczesni sa zdania, ze wychowanie dzieci na etapie przedszkolnym
powinno by¢ rozpatrywane w dlugiej perspektywie czasu, gdyz tylko wtedy wyniki
badan dotyczace przyswajania jezyka na rozwdj sfery emocjonalnej moga byé
rzetelne.

Na skuteczno§é¢ oraz czas potrzebny do przyswojenia jezyka drugiego ma
poziom znajomosci jezyka ojczystego, ktory w pewnym sensie jest zwigzany z wie-
kiem jednostki. Poznanie drugiego jezyka jest zwigzane bezposrednio z poziomem,
ktoéry dziecko osiagnelo w jezyku ojczystym.

IV. Przypadki dwujezycznosci

Amerykanski psycholigwista Ch. E. Osgood wyréznil dwa przypadki dwu-
jezycznosci:

Pierwszy — gdy systemy jezykowe podmiotu moéwigcego (locus) pozostaja
wzgledem siebie w korelacji, lecz jednoczesnie sa niezalezne, tzn. nie ma miedzy
nimi wzajemnego wspolprzenikania. Przypadek taki stanowi ,,dwujezycznosé
czysta”. Przedstawiam jg w postaci nastepujacego schematu, gdzie L1 1 L2 sym-
bolizuja dwa rézne jezyki:

L1 L2
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Badania amerykanskich neurologéw przeprowadzone za pomoca rezonansu
magnetycznego dowodza, ze prezentowany przypadek stanowia osoby, ktére drugi
jezyk nabyly we wczesnym dziecinstwie. U nich takze oba jezyki ,,ulozone” sa
wjednej 1 tej samej strefie osrodka moézgowego, zwanego obszarem Broca,
w ktoérym mieszajq si¢, zachowujac pelng autonomie. Oznacza to, ze obu jezykom
— L1 oraz 1.2 odpowiadaja odrebne systemy znaczen — Znl, Zn2. Ten rodzaj
dwujezycznoscl zwany bywa tez dwujezycznoscia wspolrzedna.

L1=>7nl L2 =>Zn2

Drugi przypadek to nakladanie si¢ dwoch systeméw jezykowych sprzyjajacy
konsekwencji interferencji. Dwujezyczno$¢ ta, zwana zlozona lub czysta, wy-
stepuje u 0sob, ktére nabyly drugi jezyk w szkole lub w pézniejszym okresie zycia.
U nich tez zaobserwowano istnienie dwoch réznych osrodkéw w obszarze
frontalnym w moézgu odpowiedzialnym za jezyk. Kazdemu z jezykéw L1, L2
odpowiada jeden wspolny system znaczen.

L1=>27n1-2
L2=>27Zn1-2

Moze réowniez zdarzy¢ sie, ze relacje miedzy posiadanymi przez jednostke
jezykami beda polegaly na tym, ze dostep L2 do systemu Zn odbywa si¢ przez
jezyk L1. Jest to tak zwana dwujezycznosé¢ podporzadkowana. Oto jej schemat
niezaleznosci:

L1=>2Zn
i)
L2

Obecnie wigkszo$¢ badaczy dwujezycznosci odchodzi od przedstawionego
powyzej rozréznienia. Przyjmuje sig, ze oba jezyki L1 1 L2 wystepuja u danej osoby
stale, tj. w tym samym czasie, cho¢ w réznym stopniu. Osoba dwujezyczna nie
funkcjonuje zatem w L1 lub w L2, lecz w L1 1 1.2 jednoczesnie.

V. Wychowanie dwuje¢zyczne w Niepublicznym Przedszkolu Jezykowym

w Rybniku

Analiza koncepcji wychowania dwujezycznego podjeta zostala réwniez
w Przedszkolu Jezykowym w Rybniku.

W placéwce tej podjeto probe odpowiedzi na pytanie, czy w wieku
przedszkolnym mozliwe jest jednoczesne nabywanie w sposéb naturalny
kompetencji w zakresie dwoch réznych jezykéw? Badanie to miato na celu za-
poznanie si¢ z rozwojem dwujezycznosci u dzieci.
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Podczas zabaw z dzie¢mi wychowanymi dwujezycznie, w wielu rozmowach
z rodzicami, wychowawcami przedszkolnymi oraz milo$nikami dwujezycznosci
nabyte zostaly nowe doswiadczenia, ktére stanowily istotne aspekty w przepro-
wadzeniu badan.

Badaniami zostala objeta dwudziestoosobowa grupa czterolatkéw, ktore
uczeszezaly do przedszkola przez okres jednego roku. Tylko mata czes¢ tych
dzieci pochodzila z rodzin dwujezycznych, wickszo$¢ w ogodle nie znala jezyka
niemieckiego. W ciagu roku w przedszkolu dwujezycznym dzieci mialy kontakt
z jezykiem polskim i niemieckim przez osiem godzin dziennie, natomiast w drugim
przedszkolu dzieci mialy kontakt z Zywym jezykiem na co dzied. Dzieci oceniane
byly na podstawie ankiety badawczej sktadajacej si¢ z 30 pytan. Ankieta podzielona
zostala na dwie czedci: w pierwszej badano jezyk ojczysty dziecka a w drugiej
czg$ci analiza obejmowala zagadnienia dwujezycznosci.

Do najwazniejszych osiagnie¢ dzieci objetych dwujezyczna edukacja nalezy
zaliczy¢: umiejetno$¢ przedstawiania si¢ w dwoch jezykach; rozumienie polecen
ipytan opiekunki niemieckojezycznej; przyswajanie wielu pojedynczych sléw,
wyrazen 1 zwrotow; znajomos¢ liczebnikow gléwnych od jednego do dziesigciu
w obu jezykach; opanowanie pamigciowe tekstow piosenek 1 wierszy w obu
jezykach; proby formulowania pytan i budowania zdan pojedynczych w jezyku
niemieckim.

Badania przeprowadzone w tej grupie umozliwily dokonanie obserwacji:

Niezwykle istotng rolg na etapie wychowania dwujezycznego odgrywaja
opiekunki, ktére zwracajq si¢ do dzieci w obu jezykach. Musza one wykazac si¢
duza aktywnoscia, nieustannie powtarzaé wprowadzone stownictwo, stale ko-
mentowac czynnosci wykonywane przez dzieci i czgsto si¢ do nich zwracaé. Na
tym etapie ksztalcenia uwaga dzieci skupiona jest bowiem na kodowaniu jezyka, to
jest przyswajaniu akcentu, melodii i brzmienia jezyka, poznawaniu i zapamie-
tywaniu slownictwa i konstrukcji gramatycznych.

Opiekunki, pelniace role nauczycielek jezyka, utrwalaja u swoich wychowankow
prawidlowa wymowe w obu jezykach. Ich istotnym zadaniem jest tez trafny dobor
metod pracy z dzie¢mi.

Zauwazono, ze najchetniej ucza si¢ one podczas zabawy i szybko zapamigtuja
rytmiczne i rymowane teksty. Dzieci, uczac si¢ jezyka, okazuja rados$¢ i zaanga-
zowanie. Chetnie podejmuja zadania, sa aktywne podczas gier dydaktycznych,
spontanicznie reaguja i méwia. Fenomen spontanicznych zachowan jezykowych
obecny jest takze w czasie samodzielnych zabaw, positkow, toalety oraz rozmdw
z rodzicami.

Uzywaja one wielu z poznanych stéw, a nawet zwrotéw 1 wyrazen. Czesto
zdarza sig, ze czterolatki mieszaja elementy poszczegdlnych jezykow, co jest jednak
naturalng konsekwencja dwujezycznego wychowania.
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Przeprowadzone badania mialy takze da¢ odpowiedZz na pytanie, czy wiek
przedszkolny jest odpowiedni do wprowadzenia dwujezycznego wychowania.
Zaobserwowano, iz dzieci w wieku czterech lat doskonale radza sobie z dwoma
jezykami 1 stwierdzono, ze ten wiek jest optymalny, jesli chodzi o ksztaltowanie
kompetencji jezykowych. Duzieci akceptuja zaréwno obecnosé¢ dwoch jezykow
w przedszkolu, jak i zwracanie si¢ do siebie w dwoch jezykach.

Istotnym elementem wychowania dwujezycznego sa proby zwracania si¢ dzieci
do opiekunek w dwodch jezykach. Oznacza to, ze dzigki dwujezycznej metodzie
wychowania potrafig one rozréznié oba jezyki.

Badania dowiodly, Zze metoda ta ma pozytywny wplyw na rozwdj przedszko-
lakéw. Nie pojawily si¢ zadne zastrzezenia ze strony dzieci lub rodzicoéw, nie
stwierdzono zadnych negatywnych skutkéw wprowadzenia dwujezycznosci wsrod
czterolatkow. Zaobserwowano pozytywny wplyw tej metody na dalszy rozwoj
jezykowy dzieci.

Anita Szczepan
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