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miany zachodzace w $wiecie w okresie minionego wieku i dostrzegane

aktualnie, wywieraja wplyw na wszystkie sfery ludzkiego Zycia. Najbardziej

znaczace czynniki wywolujace wyraziste, latwo zauwazalne zmiany zwia-
zane sq z roéznymi aspektami globalizacii, integracji europejskiej, rozszerzajacego
si¢ zjawiska wielokulturowosci, ,,makdonaldyzacji” kultury (typowos¢ i egzempla-
ryczno$¢ kultury), zalamaniem znaczenia edukacji — zubozeniem jej tredci i form.
Szczegolnie widoczne sa problemy zwiazane z wychowaniem. Jest to spowo-
dowane tym, ze jak pisze W. Brezinka, ,,dokonuje si¢ ono z koniecznosci
w sytuacji nadmiaru réznorodnych propozycji kulturowych, kulturowego chaosu
i sporéw”". Oddzialywanie tych czynnikéw w rézny sposéb modyfikuje codzienne
zachowania, ale takze idee, wartodci, relacje miedzyludzkie, kondycje psychiczna
i fizyczng czlowieka. Jednym z bardziej zauwazalnych obszaréow przemian jest
sposob komunikowania si¢ ludzi, przeobrazania si¢ jezyka (stownictwa, form
gramatycznych, bieglo$ci w operowaniu jezykiem) oraz komunikowania si¢
pozawerbalnego (gesty, mimika, ruchy ciala, symbolika dzwickéw i barw).
W obecnych czasach do podstawowych srodkéw komunikacji spotecznej nalezy
czytanie. Ulatwia ono proces porozumiewania si¢ ludzi ze soba kazdego dnia,
w kazdej biezacej chwili, ale réwniez jest droga przekazu doswiadczen miedzy
pokoleniami — przeszlymi, obecnym i przyszlym. Mozna zatem stwierdzi¢, ze
czytanie jest uniwersalnym sposobem rozwoju cywilizacji ludzkiej, nauki, oswiaty,
bedac gwarantem ich trwalosci.

Przemiany w komunikowaniu mozna zaobserwowac juz u malych dzieci,
rozpoczynajacych komunikowanie si¢ stowem, a takze u dzieci przedszkolnych
1 mlodszych klas szkoly podstawowej. Szczegdlnie interesujace sa zmiany w komu-
nikowaniu si¢ werbalnym dzieci przedszkolnych. Znaczenie w tym zakresie ma
srodowisko rodzinne, edukacja przedszkolna, telewizja, lektura dziecigcej prasy
iksiazek dla dzieci. Czynniki te w zauwazalny sposéb zmieniajq dziecigce
stownictwo 1 reguly jego stosowania. Wystepuja obok siebie specyficzne prze-
ciwiefistwa, miedzy innymi — z jednej strony zubozenie slownictwa, a z drugiej
swoboda w poslugiwaniu si¢ stownictwem trudnym, specjalistycznym (np. zwia-
zanym z komputerem i réznego rodzaju mediami technicznymi typu telefon ko-

U W. Brezinka, Wychowanie i pedagogika w dobie przemian kulturowych, Krakow 2005, s. 11.
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morkowy, aparat cyfrowy, DVD, MP3 itp.), obnizanie zainteresowania ksiazka jako
zrodlem wiedzy i przezy¢é ulatwiajacych wzajemne komunikowanie, a z drugiej
strony wzmozone zainteresowanie nowym zrédlem informacji, jakim jest Internet’.
To wszystko stymuluje koniecznos$¢ wczesnej nauki czytania juz malych dzieci, aby
z czasem bieglo$¢ tej umiejetnoscei rosta (tak w wymiarze technicznym, jak i se-
mantycznym). Prowadzenie zloZzonego procesu nauki czytania winno uwzglednia¢
wiele kontekstéw (np. aspekt rozwojowy dziecka, aspekt charakteru umystowych
zdolnosci, aspekt przestrzeni edukacyjnej wlasciwej do nauki czytania itd.). Nie bez
znaczenia jest tez kontekst zmian kulturowych 1spolecznych (o ktérych
wspomniatam wyzej). W tym wymiarze warto sobie uswiadomic i taka zalezno$c, ze
im weczesniej 1 lepiej dziecko nauczy si¢ czytaé, bedzie utrwalalo te¢ umiejetnosé
w odniesieniu do jezyka ojczystego, tym szybciej i sprawniej bedzie postugiwato si¢
jezykiem obcym w formie posredniej, tj. czytajac w tym jezyku. Wtasnie do takiej
umiejetnosci zmiany we wspolczesnym $wiecie obliguja cztowieka.

Traktowanie umiejetnos$ci czytania jako podstawy uczenia si¢, samo-
ksztalcenia oraz samodoskonalenia jednoznacznie warunkuje osobowe zdol-
nosci poznawania, rozumienia, przezywania i zmieniania siebie i §wiata za
pomoca stowa pisanego. Czytanie, jako jedna z najwazniejszych umiejetnosci
cztowieka, w $wiecie ciagglych zmian, naplywu nowych informacji, koniecznosci
szybkiego ich przyswajania i posredniego poznawania, staje si¢ naglaca
potrzeba w odniesieniu do doroslych (wystepujacy wtérny analfabetyzm,
analfabetyzm funkcjonalny), ale takze w odniesieniu do malych dzieci,
poczynajac od najwczedniejszych lat zycia. Teza ta sklania teoretykéw i1 prak-
tykéw do refleksji nad sposobami wczesnej nauki czytania. Coraz czeSciej
pojawiajg si¢ teorie 1 wypracowane na ich podstawach konkretne metody, ktére
proponuja rozpoczaé prace nad ksztaltowaniem umiejetnosci czytania dzieci
juz od bardzo wczesnego dziecifistwa. Nie jest to jednak prosty zabieg, bowiem
czytanie jest bardzo zlozonym procesem, wieloaspektowym, wymagajacym
okreslonego stopnia gotowosci réznych funkeji: poznawczych, emocjonalnych,
sensoryczno-motorycznych’. Ze wzgledu na zlozono$é tego procesu A. Brze-
zifiska wyréznila trzy poziomy nauki czytania:

1) techniczny (opanowanie techniki czytania),
2) semantyczny (czytanie ze zrozumieniem),

3) krytyczno-tworczy (refleksyjna i krytyczna ocena odczytywanych tresci).

2 S. Juszczyk, Dgiecko w Swiecie wiedzy, informagi i komunikagi, |w:] Dgziecko w swiecie wiedzy, informagi
i komunikagi, (red.) S. Juszcezyk, 1. Polewczyk, Torun 2005, s. 28-29.

3 J. Balachowicz, Ksgtaltowanie umicjetnosci cgytania i pisania, Warszawa 1988; B. Bielen, Przedsgkolne cgytanie
i pisanie — refleksje metodyczne, [w:] ,,Wychowanie w Przedszkolu” 1996, nr 1; A. Brzezitiska, Cgytanie i pisanie
— nowy jezyk dziecka, Warszawa 1987 tejze, Gotowosé dziecka w wieku predszkolnym do cgytania i pisania, Poznan
1987; J. Malendowicz, O trudnej sztuce cytania i pisania, Warszawa 1978; H. Mystkowska, Uszymy czytal juz
w przedszkolu, Warszawa 1977.
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Jej zdaniem, do opanowania tych umiejetnosci, dziecko wymaga rozwoju i dos-
konalenia funkcji psychomotorycznych (sprawnos¢ analizatoréw, manualna i1 apa-
rat artykulacyjny) oraz procesow emocjonalno-motywacyjnych. Wszystkie te fun-
kcje musza si¢ wzajemnie uzupelnial, przez co zapewniaja prawidlowy poziom
czytania®,

Metody wczesnej nauki czytania sa odpowiedzia na pojawiajaca si¢ potrzebe
wprowadzania dzieci w §wiat znaczenn symboli literowych, ale tez sposobem na
przeciwstawianie si¢ kulturze obrazkowej, ktéra si¢ rozpowszechnia. Umiejetnosé
czytania w znacznym stopniu wplywa na jakos§¢ zycia w wielu jego wymiarach (od
codziennego funkcjonowania poczawszy — np. czytanie nazw towarow w sklepach,
czytanie okreslonych receptur na nich umieszczanych, odczytywanie pism
urzedowych i rozlicznych apeli, informacji, instrukcji — na lekturze poezji i bele-
trystki czy tez prac specjalistycznych oraz filozoficznych skofczywszy). Czytanie
jako droga podnoszenia jakosci zycia winna by¢ dzieciom przyblizana jak
najwczesniej, przez co dluzej bedzie doskonalona i efektywniej wykorzystywana.
Nalezy bada¢ 1 stosowac skuteczno$¢ réznych metod wezesnej nauki czytania,
ktore sa takze odpowiedzig na potrzeby dzieci, wykazujacych duze zainteresowanie
ta umiejetnoscia 1 checacych szybko nauczy¢ si¢ czytac. Jednak metody te sa dla
rodzicow (a takze wielu nauczycieli przedszkoli) niewatpliwie czym$§ nowym.
Konieczne zatem jest propagowanie metod wczesnej nauki czytania, rzetelne
przygotowanie metodyczne nauczycieli i chetnych do podjecia takiego wysitku
rodzicow. Niniejszy tekst jest forma propagowania wybranych metod, prezentacja
ich podstawowych cech, w zamiarze swym nastawiony jest na zachecenie
zainteresowanych do podjecia dalszych studiéw w tym zakresie oraz prowadzenia
weczesnej nauki czytania z dzie¢mi w wieku przedszkolnym.

Wiek przedszkolny jest okresem w rozwoju jednostki, w ktorym intensywnie
rozwija ona swoje funkcje poznawcze, ¢wiczy je nieustannie. We wczesniejszych
okresach to ¢wiczenie jest realizowane stale, w kazdej chwili zycia dziecka. Ta
zdolnos¢ stalego ¢wiczenia powoduje, ze juz male dziecko jest zdolne do nauki
czytania. G. Doman pisze, ze ,,im mlodsze jest dziecko, gdy uczy si¢ czytaé, tym
latwiej bedzie czytalo i tym lepiej bedzie czytalo”. Wobec tego, od ponad
dwudziestu lat, wraz z naplywajacymi do nas nowymi kierunkami edukacyjnymi,
podejmuje si¢ w przedszkolach proby nauki czytania dzieci najmlodszych,
3—5-letnich, stosujac rézne modyfikacje metod globalnych. Psychologowie i peda-
godzy coraz czgéciej wypowiadaja si¢ za podejmowaniem nauki z malym
dzieckiem, ktére interesuje si¢ réznymi znakami, w tym drukiem. Nalezy tylko
dostosowa¢ metody, tempo pracy i jej organizacj¢ do mozliwosci dziecka, do jego
indywidualnych wlasciwosci rozwojowych oraz motywacji do nabywania umie-
jetnosci czytania.

4 A. Brzezinska, Cgytanie i pisanie — nowy jezyk dziecka, Warszawa 1987, s. 36.
5 G. Doman, J. Doman, Jak nancgyé mate dziecko czytaé, Bydgoszcz 1992, s. 24.

68 EDUKACJA ELEMENTARNA W TEORI! | PRAKTYCE 3/2003



2 PRAKTYKI ‘:—‘d

Coraz wicksza popularno$¢ w Polsce zdobywa metoda nauki czytania opraco-
wana w Stanach Zjednoczonych przez G. Domana i jego zesp6l’. Metoda
zaproponowana przez autora jest wynikiem badan klinicznych zespotu, w ktérego
skladzie poczatkowo znalezli si¢: neurochirurg, lekarz rehabilitacji, logopeda,
psycholog, pedagog i pielegniarka. Zespdl w kolejnych latach rozrastal si¢ do
ponad stu 0séb o réznych specjalno$ciach badati i praktyki’. U Zrédel metody
lezala praca kliniczna nad pomoca dzieciom z réznego rodzaju uszkodzeniami
moézgu. Badania dowiodly, Ze mozna efektywnie stymulowac organizacje
neurologiczng dzieci z uszkodzeniem mozgu, dlatego dla naukowcow stalo sie
oczywiste, ze niechirurgiczne i pozafarmakologiczne sposoby, ktore stosowali
z wielkim powodzeniem u tak chorych dzieci, moga by¢ z jeszcze lepszymi
wynikami wykorzystywane w odniesieniu do dzieci zdrowych. G. Doman pisze:
,INigdy mozliwosci podnoszenia poziomu neurologicznej organizacji nie sg tak
wyraznie widoczne, jak wtedy, gdy uczysz male, zdrowe dziecko czytania®.
Zrozumiale zatem jest, ze metodg t¢ tworca okresla jako ,,cicha rewolucje”.

U podstaw metody leza cztery istotne tezy:
,Mate dzieci chcg uczy¢ si¢ czytac.
Mate dzieci moga uczy¢ si¢ czytac.

Mate dzieci ucza si¢ czytac.

b=

Male dzieci powinny uczy¢ si¢ czytaé’.

Gléwne zalozenie tej metody wskazuje na zabawe jako podstawows forme
nauki. W wieku od roku do 5 lat ,,uczenie si¢ [...] jest nieodparta koniecznoscia.|...]
Jest niezbedne do przezycia”"’. Uczenie to opiera si¢ na mozliwosciach mézgu
dziecka i wladciwosciach jego funkcjonowania, naturalnej tatwosci przyswajania
informacji calosciowej (sléw, niezrozumialych wyrazow). Istotq tej metody jest
wigc tzw. ,,czytanie globalne”.

Autor metody zwraca uwage na dwa czynniki, ktérych przestrzeganie
gwarantuje jej sukces. Pierwszym z nich jest postawa i podejscie rodzicéw do nauki
czytania ich dziecka (w przedszkolu takze postawa nauczyciela), a drugim wielko$¢
i uporzadkowanie materialéw do czytania''. Charakteryzujac pierwszy z nich
G. Doman podaje proste, ale zawsze obowiazujace w toku nauki zasady, np.
,Jezeli nie bawisz si¢ $§wietnie 1 twoje dziecko nie bawi si¢ $wietnie — przerwij.

6 Metoda ta zostala dokladnie opisana w pracy G. Domana, |. Doman, Jak nanczyé mate dziecko czytaé, Bydgoszcz
1992, a takze E. Chmiclewska, Metoda Glena Domana jako alternatywna propogyga nanki c3ytania, ,,\Wychowanie
w Przedszkolu” 1995, nr 2 oraz opublikowanych w $wiecie artykutach, np. U. Ordon, E. Skoczylas-Krotla,
Whkorzystanie metody Glenna Domana 1w poczatkowe) nauce cytania, [w:| Zbimik naukowych prac piedagogicznoj nanki,
t. XXVI, Herson 2002 (Ukraina)

G. Doman, J. Doman, op. cit., s. 9.

Tamze, s. 22.

9 Tamze,s. 31.

10 Tamze, s. 59.

1 Tamze, s. 122.

® -
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»12 albo zasada dotyczaca czasu trwania nauki, ktéra glosi, ze czas

Robisz co$ zle

na nauk¢ ma by¢ krotki, a mija ,,zanim |[...] dziecko bedzie chcialo skor'lczyé”13
Podkresla tez zasadg stalego entuzjazmu rodzica i poczucia radosci zaréwno
u niego, jak iu dziecka oraz wytrwalos$¢ i systematyczno$¢ rodzica w pracy. Drugi
czynnik odnosi si¢ do materiatu — jego przygotowania i stosowania. W odniesieniu
do tego zagadnienia autor wskazuje, aby przygotowac material w postaci kartonoéw
o wymiarach 10 cm na 60 cm, zapisac je pojedynczymi stowami matymi literami,
o wysokosci 8 cm i grubodci linii 1 cm, z marginesem wokoél napisu ok. 1 cm. Na
odwrocie nalezy umiesci¢ ten sam wyraz, ale znacznie mniejszej wielkodci.
Poczatkowo materialy pisze si¢ czerwonym mazakiem, potem czarnym i prze-
chodzi si¢ stopniowo do liter normalnej wielkosci. Material nalezy prezentowac
dziecku bardzo szybko, przygotowywac z wyprzedzeniem bardzo duzg ilos¢
materiatu — ok. 200 stow.

Prezentowanie materialu odbywa si¢ w okreslonej kolejnosci, co G. Doman
nazywa ,,$ciezka czytania”. Obejmuje ona piec etapow:

» Etap pierwszy — pojedyncze stowa

» Etapdrugi  — wyrazenia dwuwyrazowe
» Etap trzeci  — proste zdania

» Etap czwarty — rozbudowane zdania

» EBEtap piaty  — ksiazki'",

W swojej ksiazce autor charakteryzuje szczegdélowo te etapy, co pozwala
sprawnie prowadzi¢ nauke czytania z malym dzieckiem. Prezentowany material
ijego zasady zostaly jasno opisane, tym samym zachecaja tak rodzicéw, jak
1 nauczycieli przedszkoli do stosowania tej metody.

Obok propozycji G. Domana uwage nauczycieli przycigga rowniez metoda
opracowana przez Polke — I. Majchrzak. Gléwnym zalozeniem tej metody jest
stwierdzenie, ze ,,od samego poczatku dziecko ma wchodzi¢ w §wiat pisma jako
w $wiat znaczef, a nie izolowanych liter”"”. Dla dziecka najbardziej istotne, wedlug
autorki metody, jest znaczenie jego imienia. Wlasne imi¢ ma szczegdlne brzmienie
i jest charakterystyczne dla jezyka danej grupy spolecznej. Drzieci szczegdlnie
interesuja si¢ wszystkim, co zwigzane jest z ich imieniem. Ze zrozumieniem
przyjmuja do wiadomosci, ze pierwsza litera imienia jest wicksza niz pozostale,
przyswajaja sobie informacje o fonetycznych funkcjach liter. Dzieci chetnie
poréwnuja swoje imi¢ z imieniem kolegi. Dzi¢ki obserwacji 1 poréwnaniu poznaja
inne litery. Dlatego wlasnie autorka uczynila czytanie i pisanie wlasnego imienia
pierwszym krokiem w nauce tej trudnej umiejetnosci, jaka jest czytanie. To wszyst-

12 Tamze, s. 123.

13 Tamze, s. 124.

14 Tamze, s. 134.

15 1. Majchrzak, Wprowadzenie dziecka w swiat pisma, Warszawa 1995, s. 19; tejze, Program nauczania ,,Nazgywanie
Swiata — odpmienna metoda nanki czytania”, DKOS -5002-15/04, Kielce 2004.
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ko rozbudza dyspozycje umyslowe dziecka. Wystarczy wiec przyporzadkowaé
imionom uczniéw litery alfabetu, by dzieci zrozumialy istote pisma i umialy
postuzy¢ si¢ nim.

Autorka opisujac swojg metode nauki czytania, podaje kilka zasad, dzigki

ktérym mozna osiagna¢ wyjatkowo pomyslne efekty. Naleza do nich nastepujace
wskazania:

1.

Nie bedziesz miata nikogo innego bardziej na wzgledzie niz dziecko, ktore
uczysz; ani ministerstwa, ani wizytatora, ani doradcy metodologicznego.
Wszystkich ich stucha¢ bedziesz, ale tylko w tym, co przynosi¢ bedzie korzysé
uczniowi Twojemu, co wzbogacaé bedzie jego 1 dawac radosc.

. Nikogo nie stuchaj slepo, zadnego ¢wiczenia nie wykonuj na wiarge. Zawsze

sprawdzaj wlasnym rozumem i dos$wiadczeniem, czemu dane ¢wiczenie ma
stuzy¢. I dopiero, gdy si¢ przekonasz o korzysci TEGO ¢wiczenia, wprowadz je
w zycie.

. Prac¢ swoja z dzieckiem traktuj, jak dar dla niego. Dawaj, dawaj, to znaczy

informuyj, tyle razy, ile trzeba, ale nie wystawiaj rachunku, to znaczy nie odpytuj.
Nie sprawdzaj, czy zapamictalo. BadZ hojna.

Dziecko tylko obserwuj. Nie po to jednak, by mu wystawi¢ stopien, pochwale,
lub naganeg, ale po to, by w odpowiednim momencie przyj$¢ mu z pomoca.

. Przyjs¢ z pomoca dziecku, znaczy tak kierowac jego wysitkami, by zawsze

miato rado$¢ z rozwiazanego zadania i zawsze mialo trudnos$¢, ktorej w tym
momencie przezwyci¢zy¢ nie moze. Rado$¢ z odniesionego sukcesu daje
energi¢ potrzebna do pokonania trudnodci. Uczen zawsze jest w drodze
pomiedzy tym, co jest juz zbyt latwe i tym, co jeszcze zbyt trudne. Sa to
szczeble, po ktorych si¢ wspina.

. Kazdy z Twoich uczniéw kazdego dnia jest na innym szczeblu trudnosci.

Obserwuj kazdego z nich i tak dawkuj im zadania, aby nic nie bylo zbyt latwe
(bo si¢ znudzi), ani zbyt trudne (bo si¢ zniecheci).

. W uczeniu dziecka odwoluj si¢ do jego inteligencji. Nie do pamigci, nie do

pilnosci, nie do posluszenstwa, tylko do inteligencji. I do tej inteligencji miej
zaufanie.

Dziecko umie rozumowac. Dlatego nie dawaj mu falszywych przestanek, na
ktérych mogloby zbudowaé gmach falszywych konkluzji. Niestety, szkolny
program nauki pisma opiera si¢ w duzej mierze na falszywych przestankach.
Stanowi to grozne niebezpieczenstwo. Falszywa przestanka jest przekonanie, ze
zasady pisowni mozemy poznac ze stuchu.

. Juz pierwszy okres poczatkowego nauczania bywa zZrédlem cierpienia dzieci

1ich nauczycieli. Bywa, ze juz w tym okresie kontakt z pismem skojarzy si¢

z uczuciem przykrosdci i1 frustracji. Chron dziecko przed tym niebezpieczen-
16

stwem .

16

Tamze, s. 19.
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I. Majchrzak uczac wczesnej nauki czytania, opracowala tzw. ,.Sciang pelng
liter”, ktéra jest podstawa do zestawu C¢wiczen wizualnych, umozliwiajacych
dziecku przejscie od rozpoznania swojego imienia do umiejetnosci czytania. Do
nauki czytania autorka wybrala 48 imion polskich. Ich zestaw obejmuje
nastepujace imiona:

Agnieszka Alicja Aleksandra Barbara
Beata Danuta Dorota Ewa
Elzbieta Grazyna Hanna Irena
Izabela Janina Jozeta Katarzyna
Maria Marta Malgorzata Nina
Olga Urszula Wanda Zofia
Andrzej Adam Bronistaw Czeslaw
Edward Franciszek Grzegorz Henryk
Jan Jerzy Jozef Krzysztof
Ludwik Lech Marian Marek
Pawet Piotr Ryszard Robert
Stefan Tadeusz Wactaw Zbigniew'’.

Nauczyciel pracuje z tymi imionami, ktére nosza dzieci z jego grupy (jezeli nie
ma w grupie dzieci z tym imieniem, poszukuje go w rodzinach dzieci).Wykonuje
przy dziecku wizytéwke z jego imieniem, a po rozmowie i obserwaciji, jak si¢ dane
imie¢ pisze, dziecko zawiesza swoja wizytowke w sali, w miejscu widocznym i fatwo
dostepnym. Po tym dzialaniu nastepuje przeliczanie liter w imieniu i porownywa-
nie z imieniem nauczycielki. Zwraca si¢ uwage na wielka liter¢ na poczatku imienia.
Dzialania te sa ,,aktem inicjacji”. Akt ten odnosi si¢ do kazdego dziecka z osobna.
Konieczna jest przy tym atmosfera zyczliwosci, spokoju.

Gdy wszystkie dzieci przejda ,,akt inicjacji”, a ich wizytéwki rozmieszczone sa
w sali, nauczycielka prezentuje alfabet, zawieszajac poszczegélne litery na dlugie;
tasmie (drukowane litery male i wielkie), na wysokosci dziecigcych oczu. Dostepne
dzieciecej obserwacji wizytéwki z imionami oraz alfabet stanowia whasnie ,,Sciane
pelng liter”. Pozwala ona na prowadzenie ¢wiczeni, ktore majgq na celu wyodreb-
nienie litery 1 odkrycie jej fonetycznej funkcji, poczynajac od odnalezienia liter
wlasnego imienia w alfabecie, a nast¢pnie odszukania ,,swoich” liter w imionach
kolegéw. Dziecko poznaje zaréwno wizualne wlasciwosci liter, jak i ich dzwigkowe
odpowiedniki. Najprosciej mozna powiedzie¢, ze dziecko uczy si¢ tutaj liter przez
obserwacje.

Nastepnym elementem tej metody jest prezentacja alfabetu, przy czym wyko-
rzystuje si¢ inne, mniejsze wizytowki, ktére umozliwiaja gre w loteryjke (dzieci

17 Tamze, s. 21.

72 EDUKACJA ELEMENTARNA W TEORI! | PRAKTYCE 3/2003



2 PRAKTYKI ‘:—‘d

umieszczaja znak przy kazdej kolejnej literze, ktéra odnalazly w swoim imieniu
— wygrywa ten, kto pierwszy wypelni swa kartke). Prezentacja alfabetu realizowana
jest przez kazdego nauczyciela zgodnie z jego dos$wiadczeniem, pomystami,
mozliwosciami. Dzieci poznajg w tej metodzie kazda litere przez jeden dzied, co
sprawia, iz poznanie calego alfabetu trwa kilka tygodni. Wskazane jest, aby
poznawanie litery odbywalo si¢ o stalej porze w ciggu dnia. Prezentacja alfabetu
ma charakter zabawowy, jest gra w loteryjke, a nie nauka i dlatego nie wolno
stosowac ,,odpytywania” dzieci z poznanych liter.

Kolejnym dzialaniem dziecka w $wiecie liter jest zabawa w tzw. ,targ liter”.
Kazde dziecko otrzymuje koperte, w ktorej znajduja si¢ male kartki z literami
skladajacymi si¢ na jego imi¢. Dziecko ma ulozy¢ wlasne imie, zaczynajac od
Sledzenia napisu na kopercie, a nastepnie z pamigci. Cwiczenie to powtarza
kazdego dnia przez jaki$§ czas. Nastepnie uklada z liter wlasnego imienia rézne
stowa, jezeli brakuje liter, dziecko musi je dobra¢ od kolegi na zasadzie wymiany.
Poczatkowo otrzymuje od nauczyciela dodatkowe litery, ktére pochodza od
zdrobnienn jego imienia, a nastgpnie zaczyna si¢ wymiana z kolegami
— rozpoczyna si¢ ,.targ liter” (uczestnik gry rysuje na oddzielnych karteczkach tyle
,swoich” liter, ile trzeba, by za nie uzyska¢ te, ktérych nie ma). Z wymiang ta
zwigzane sa rézne czynnosci manualne (np. otrzymane litery dzieci naklejaja na
tasmy papieru, zachowujac kolejno$¢ liter w alfabecie). Po tym etapie moze
nastapi¢ gra w sylaby (od najprostszych zaczynajac).

Nauczyciel pracujacy tq metoda na kazdym jej etapie dazy do tego, aby dziecko
czerpalo rado$¢ ze zrozumienia czytanego tekstu. Sprzyja temu praca w ,,nazy-
wanie $wiata”. Dziecko rozumie, ze tak jak ludzie majq swoje imiona, tak i rzeczy
maja swoje nazwy. ,,Nazywanie §wiata” to ¢wiczenie, ktére polega na przypo-
rzadkowaniu odpowiedniej nazwy do wszystkiego, co znajduje si¢ wokot dziecka.
Na przygotowanych kartkach znajduja si¢ wigc wyrazy, np. ,,podloga”, ,,0kno”,
»Sciana”, tablica”, ,lalka”, ,mis”, ,talerz” itp. Wykorzystuje si¢ zbiér nazw, ktéry
powinien liczy¢ od 80 do 100 stéw. Codziennie dzieci ,,opisuja” przygotowanymi
napisami rzeczy wokol siebie. Inng odmiang tej zabawy — ¢wiczenia jest ukladanka
stowno-obrazkowa. Tworzy si¢ zbiér 80 nazw rzeczy na obrazkach (roslin
1 zwierzat). Zadaniem dzieci jest odnajdywanie wlasciwego obrazka do odczy-
tanego stowa. Autorka prezentuje w swojej pracy i w trakcie licznych warsztatéw
metodycznych propozycje wielu ¢wiczen o tym charakterze.

Metoda I. Majchrzak ma wiele zalet — wzbudza pozytywne nastawienie dziecka
do czytania juz od samego poczatku nauki, zrywa z monotonia, z nuda, ktora
czgsto wyzwala powszechnie stosowana metodyka nauki czytania. Metoda ta
przynosi oczekiwane efekty (potwierdzaja to badania i obserwacje w tych
przedszkolach, ktore prowadza elementarna nauke czytania ta metoda).

Powyzsza prezentacja wybranych metod wczesnej nauki czytania jest odpo-
wiedzig na wyniki badan dotyczacych znajomosci tych metod wsrdd nauczycielek
przedszkola (badania przeprowadzono w ramach seminariow dyplomowych
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prowadzonych pod moim kierunkiem). Badajac nauczycielki ze $rodowiska
miejskiego 1 wiejskiego okazalo sig, ze wyniki sa zréznicowane. Ponad polowa
badanych (57,14%) nauczycielek miejskich slyszala o metodzie 1. Majchrzak,
a o metodzie G. Domana 42,9%. W srodowisku wiejskim odsetek ten si¢ga
odpowiednio: metoda I. Majchrzak — 28,6%, G. Domana — 35,7%. Deklaracje
stosowania tych metod wskazuja na inny odsetek — ani jedna z badanych
nauczycielek pracujacych na wsi nie stosuje zadnej z tych metod, a nauczycielki
pracujace w miescie najczesciej stosuja metode 1. Majchrzak (32,9%). Metody
G.Domana nie stosuja. Moze to mie¢ rézne uwarunkowania, np. zasada
indywidualnej pracy z dzieckiem w metodzie Domana nie jest latwa do
respektowania w grupach 25-30 osob. Takze koniecznos$é rygorystycznego
stosowania si¢ do zasady o pracy w atmosferze radosci, przyjemnosci dla obu
stron, w klimacie dobrej zabawy i przerywania pracy, kiedy taka atmosfera zanika
(co nie jest spojne z systematycznoscia i prowadzeniem ,,za wszelka ceng” nauki)
nie jest proste do realizacji w instytucji masowej, jaka jest dotychczasowe
przedszkole. Przeprowadzane badania mialy charakter sygnalny, a ich wyniki
wskazuja na pewien zarys zjawiska. Mozna jednak wysuna¢ wniosek, ze znajomosé
wérdd nauczycielek przedszkola metod wczesnej nauki czytania jest slaba, a ich
stosowanie jest rzadkie. Jest to jeszcze jeden powdd, dla ktérego nalezy i warto
propagowac rézne metody wyrabiajace wezesng umiejetno$é nauki czytania. Daje
to nadzieje, ze coraz liczniejsza grupa nauczycielek (lub rodzicéw) siggnie do
informacji o tych metodach i wspiera¢ bedzie swoje dzieci w tej trudnej ,,przy-
godzie ze stowem pisanym”.

Maria Krolica
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