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Drugi tom tekstow, zredagowany przez K. Gasiorek kierujaca Katedra
Podstaw Edukacji i Metodyki Pracy z Dzie¢mi (w Instytucie Pedagogiki
Przedszkolnej i Szkolnej Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie), jest
obszerniejszy w stosunku do poprzedniego'. Skiada si¢ z artykuléw w du-
zej mierze tych samych autoréw, pracownikéw wymienionej Katedry.
Zostal tez skierowany do tej samej grupy odbiorcoéw: studentéw i nauczy-
cieli edukacji elementarnej. Przyciagajacg wzrok okladke zaprojektowata
réwniez T. Zebrowska, ktéra tym razem wystepuje takze w roli autorki
dwu tekstow. Zapelnita w ten sposéb dotkliwg luke w poprzedniej ksiaz-
ce, w ktorej obok innych obszaréw edukacyjnych zabrakio edukacji arty-
stycznej. Przedstawiony na okladce fragment obrazu J. Vermeera Geo-
graf stal si¢ czgscig kolazu, obok fotografii grupy dzieci zacickawionych,
przejetych i rozbawionych odkrywaniem nowego dla nich $wiata wie-

! Recenzje pierwszego tomu (Tworzenie obrazu Swiata u dzieci w mtodszym wieku szkolnym.
Szanse i bariery, pod red. K. Gasiorek, Z. Nowaka, Krakéw 2010) zob. K. Zabawa, Dotykanie Swiata,
,Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce. Kwartalnik dla nauczycieli” 2010, nr 3-4 (17-18),s. 113-116.



Recenzje wydawnicze

dzy. Twarze mlodych adeptéw zdajg si¢ wpatrywal w mistrza — uczo-
nego, wspartego na ksiedze 1 trzymajacego w reku cyrkiel. Na t¢ grupe
pada $wiatlo z duzego okna pracowni. Rzadko w ksiazkach naukowych
czy podrecznikach spotyka si¢ tak starannie przemyslang okladke, cha-
rakteryzujaca zawarto$¢ tomu, sugerujacg znaczenia za pomocg symboli
i innych $rodkdéw artystycznego wyrazu. Zastuguje ona zatem na zauwa-
zenie 1 wzmianke w recenzji.

Widoczny na okladce mistrz (sadzg, ze mozna tak interpretowac
postac uczonego) znajduje swoja konkretyzacje w pierwszym tekscie ksigz-
ki. Z. Nowak podejmuje w nim temat etyki nauczycielskiej ze szczegdl-
nym uwzglednieniem powinnosci, podzielonych na: intrapersonalne, in-
terpersonalne, wobec grup spolecznych, wobec panstwa i narodu, wobec
wspélnoty religijnej. Autor podkresla zwlaszcza trzy cechy, konieczne
w zawodzie nauczyciela: stale dgzenie do samopoznania, nadziej¢ utoz-
samiong z ,optymizmem pedagogicznym” oraz moralng autonomig, na
ktora sklada si¢ poczucie odpowiedzialnosci przed samym soba, reflek-
syjnosé (krytycyzm) 1 sumienno$¢ (samodyscyplina). Wydaje si¢, ze to
wartoSci tylez podstawowe, co zapoznane w dzisiejszym $wiecie, w ktdrym
urzednicy starajg si¢ upodobnié do siebie takze nauczycieli, z mistrzéw
zmieniajgc ich w biurokratéw zajetych wypelnianiem kolejnych doku-
mentéw. Warto, aby Srodowisko upominalo si¢ o swoja autonomig i pra-
wo do wykonywania wybranego zawodu, ktory polega przede wszystkim
na wychowywaniu i uczeniu, na towarzyszeniu dziecku w jego rozwoju
1 wszechstronnym wspomaganiu go. Do tego konieczne sa cnoty opisane
przez Nowaka. Autor nie unika mocnych sformutowan, kiedy pisze
o realizacji podstawowych nauczycielskich powinnosci: ,Jezeli [nauczy-
ciel] nie zna samego siebie, to jak moze §wiadomie i odpowiedzialnie
wplywad na osobowos¢ innych? Jak moze zmierzac do celu, nie znajac
go...” (s. 24); ,Nie mozna by¢ dobrym nauczycielem, nie ma si¢ prawa
by¢ nauczycielem, wplywaé na cudze zycie, nie wierzac w sens swoich
dzialan i nie majgc nadziei na ich pozytywny skutek” (s. 26); ,Pesymizm
skutkuje zgorzknieniem, wypaleniem zawodowym i cynizmem, kt6ry
zraza wychowankéw. Kazda z tych cech z osobna dyskwalifikuje czlowie-
ka jako wychowawce...” (s. 27). Wypada si¢ zgodzi¢ z tg diagnozg i mieé
nadzieje, ze cytowany artykul stanie si¢ okazja do refleksji dla obecnych
1 przyszlych nauczycieli oraz da im teoretyczne podstawy do walki o sta-
tus zawodu w imi¢ dobra wychowankéw.

Kolejne pigc tekstow podejmuje z roznych stron problematyke wezesno-
szkolnej edukacji polonistycznej. Liczna reprezentacja tego wiasnie
obszaru odzwierciedla jego zasadnicza role na tym etapie nauki. Artykut

K. Gasiorek Wiedza o funkcjach jezyka w edukacyi przedszkolne; i kla-
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sach I-1II podejmuje niezwykle istotny temat ksztalcenia jezykowego
nauczycieli. Jak pisze autorka: ,Jedng z najwazniejszych umiejetnosci,
w ktdre powinien by¢ wyposazony nauczyciel, szczegolnie wychowania
przedszkolnego i edukacji wezesnoszkolnej, jest sprawne postugiwanie
si¢ jezykiem” (s. 33). Na sprawnos$¢ jezykowa sklada si¢ kultura jezyka,
poprawnos$¢ oraz ,etyka jezykowego porozumiewania si¢”. Kompetencja
komunikacyjna nauczyciela jest kluczowa dla jego sukcesu w wychowa-
niu i nauczaniu. Aby ja osiggnaé, powinien on znac i rozumiec istotg
podstawowych funkeji jezyka: poznawczej, poetyckiej, ekspresywnej,
impresywnej, fatycznej , metalingwistycznej. Sa one wszystkie oméwio-
ne w cytowanym artykule. Co bardzo wazne, definicjom towarzyszg ade-
kwatne i czytelne przyklady literackie z utwordéw B. Prusa i ]. Korczaka,
a takze jednego z najpopularniejszych wspodlczesnych pisarzy dla dzieci,
G. Kasdepke.

J. Machowska zajela si¢ analiza podrecznikéw dla klas 111 I1I pod
katem obecno$ci w nich stéw mieszczacych si¢ w polu semantycznym
DRZEWO (Stowo jako sposob strukturyzacyi wiedzy uczniow w tekstach
podrecznikow szkolnych). Z jej szczegdlowych badan wynika, ze ,war-
toSci semantyczne wystepujace w badanych tekstach (...) sa niepelne,
gdyz nie zawieraja prototypowych skladnikéw znaczeniowych pojecia
drzewa i jego gatunkéw. CzeSciej mozna zaobserwowal elementy pu-
ste, czgSciowo wypelnione semantycznie badZ peryferyjne. Nadto zbyt
duze nagromadzenie nazw drzew (38) bez odwolania do jakichkolwiek
tekstow, jak réwniez bez odpowiednich egzemplifikacji (...) powoduje,
iz terminy te sa dla uczniéw nazwami nic nieméwigcymi...” (s. 67). Pod
wplywem lektury tego tekstu pojawia si¢ pytanie, czy jest to pojedynczy
przypadek, charakteryzujacy jedynie analizowane pole semantyczne, czy
tez jest to problem powszechny i w zwigzku z tym nalezaloby skiero-
waé odpowiednie postulaty do autoréw podrecznikéw. Kompetencja
jezykowa dziecka, ktérej rozw6j) powinna ulatwiac ksigzka ucznia, nie
polega przeciez jedynie na poszerzaniu sfownika (mozna si¢ domyslac,
ze w tym przypadku w duzej mierze biernego). Podobnie edukacja przy-
rodnicza nie moze ograniczac si¢ do znajomosci nazw, ktérych nie wy-
pelnia sie trescig, takze emocjonalna.

Rodzajem ancksu czy dodatku do omawianego powyzej artykutu jest
zamieszczony w drugiej czeSci ksigzki (W strong praktyki) scenariusz za-
je¢ dla klasy III, zaproponowany takze przez J. Machowska (Niechay sto-
wa w cgyn si¢ zmienig — projeke pracy dla klasy 111 szkoty podstawowej —
ZACZAROWANE DRZEWO). Ma on ambigje Iaczenia innych obszaréw
edukacyjnych z wychowaniem przez sztuke¢. Od razu trzeba napisaé, ze
ambicje te zostaly zrealizowane cz¢sSciowo. Wydaje si¢ tez, ze jeden z glow-
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nych celéw — ,wzbogacanie wiadomo$ci na temat drzew” — nie ma raczej
szans na realizacj¢. Wigkszo$¢ wiadomosci jest juz znana dziewigcio- czy
dziesigciolatkom. Inne natomiast, pozbawione wlasciwego kontekstu,
pozostang nie do kofica zrozumiale (np. brzoza ,chroni przed ducha-
mi”). Wybér jednych z najbardziej powszechnych drzew (dab, brzoza)
tez nie sprzyja rozbudzeniu i utrzymaniu cickawosci poznawczej uczniéw.
Wybrane przez autorke wiersze nie prezentujg szczegblnej wartosci arty-
stycznej, a ich omawianie razi schematyzmem. Szkoda, ze nie zostaly
w tym scenariuszu wykorzystane sugestie metod pracy z poezjg opisane
przez Z. Barana w tej samej ksigzce. Watpliwosci budzi tez odwolywanie
si¢ 1 odsylanie do wikipedii, ktéra nie nalezy do Zrédel wiarygodnych.
Zwlaszcza ze rynek oferuje ostatnio wiele niezwykle interesujgcych i uda-
nych pozycji dla dzieci na wybrany temat (sa to np. propozycje wydaw-
nictwa Multico, takie jak Ksiega drzew mrowki Zofii czy ksigzki z serii
Mtody obserwator przyrody lub Moj pierwszy przewodnik).

Wracajac do czesci teoretycznej, warto poleci¢ wspomniany powyzej
artykul Z. Barana Poegja na zajeciach szkolnych w klasach I-111, czyli. ..
moze byc cickawiej. Autor wskazuje na wstgpie na pominigcie ,tresci
dotyczacych przygotowania dziecka do odbioru tekstu poetyckiego jako
dziela literackiego” zar6wno w podstawie programowej, jak i programach
nauczania. Przyczyne takiego stanu rzeczy upatruje m.in. w trudnosci
przedmiotu. Przywoluje opini¢ badaczek, wedle ktérych ,praca nad
poezja nalezy do najtrudniejszych zagadnien metodycznych edukacji
szkolnej” (B. Korus, s. 71). Musz¢ tu przyznac racj¢ autorom. Podobne
wnioski wyciggam na podstawie obserwacji studentéw pedagogiki oraz
wieloletniego juz oceniania ich scenariuszy zajeé z poezja. Co gorsza,
brak wsrdd studentéw i nauczycieli Swiadomosci trudno$ci tematu. Fatwe
wydaje si¢ uzycie wiersza w czasie lekcji. Pozostaje ono jednak na og6t
wlasnie ,,uzyciem”, potraktowaniem jako pretekst do przedstawienia tresci
dydaktycznych czy wychowawczych. Moglyby to zapewne potwierdzié
badania wyboru tekstéw poetyckich do pracy z dzieémi. Nauczyciele
wybierajg zazwyczaj wiersze dydaktyczne, ,proste”, niesprawiajace zad-
nych trudnosci interpretacyjnych, czesto tez niestety pozbawione wartosci
artystycznych. Z. Baran, odwotujac si¢ do bogatej literatury przedmiotu,
upomina si¢ o wlasciwe miejsce poezji w edukacji wezesnoszkolnej. To
znaczy o spojrzenie na utwor poetycki jako na dzielo sztuki slowa, wy-
magajace od nauczyciela ,,umiejetnosci wywolania uczué i przezyc¢ este-
tycznych u dzieci, jak i umiejgtno$ci odkrywania rozmaitych fenomendéw
jezyka artystycznego, istotnych elementéw struktury tekstu i esencjonal-
nych senséw” (s. 72). Autor postuluje polgczenie analizy pozawerbalnej
tekstu (proponowanej przez A. Baluch) oraz interpretacji polisensorycz-
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nej (wg koncepeji K. Krasof) z metodami ,literaturoznawczymi”, odsla-
niajgcymi przed dzie¢mi tajniki warsztatu poety. Teza jest tylez dysku-
syjna, co warta podjecia. Aby uczyé dzieci odczytywaé znaczenia $rod-
kéw artystycznego wyrazu, nauczyciel sam musi t¢ umiejetno$¢ posigsc.
Wstepem do pracy samoksztalceniowej moze staé si¢ fragment omawia-
nego artykulu, wyjasniajacy na przykladach ,typowe figury retoryczne,
ktére w znacznym stopniu wplywajg na emocyjnos¢ tekstu i jego artyzm”.
Sa to: anafory, epifory, polyptotony, personifikacje, metafory. Szkoda, ze
autor nie zamieScil w tomie wlasnego scenariusza zajec z poezja, biora-
cego pod uwage wymieniane metody i specyfike poetyckiego utworu.
Mimo tego braku artykul Z. Barana, opatrzony niezwykle bogatg biblio-
grafia, stanowi jeden z najcickawszych i najbardziej inspirujacych tek-
stdw zamieszczonych w recenzowanej ksiazce.

Kolejne dwa artykuly odnoszg si¢ do najwazniejszych umiejetnosci,
jakie ma posia$¢ i rozwinal uczen edukacji wezesnoszkolnej: czytania,
méwienia i pisania. O poczgtkowej nauce czytania pisze J. Vaskevic-Bus.
Przywoluje ona najwazniejsze metody nauki czytania od tradycyjnych,
historycznych po najnowsze, wirdd ktérych wymienia metode B. Roctaw-
skiego, Dobrego Startu M. Bogdanowicz oraz symultaniczno-sekwencyjng
J. Cieszynskiej. Osobne fragmenty swojego tekstu poswigca cechom do-
brego czytania i jego formom, zatrzymujac si¢ dluzej przy czytaniu ze
zrozumieniem oraz czytaniu krytyczno-twoérczym. Artykul spetnia po-
zyteczna role informacyjng i porzadkujaca.

Wydaje si¢, ze podobne cele postawila przed sobg A. Zadecka-Cekie-
ra, piszac O roznych formach wypowiedzi ustnych i pisemnych w klasach I-I11.
Skupita si¢ przede wszystkim na charakterystyce 1 sposobach zapozna-
wania dzieci z opowiadaniem i opisem, postugujac si¢ istniejgcymi opra-
cowaniami metodycznymi.

W ten sposob redaktorka tomu zamkneta cz¢$¢ polonistyczng. Dwa
nast¢pne teksty poruszaja problemy z kregu edukacji matematycznej
1 przyrodniczej. B. Nawolska podjeta temat zawarty w tytule Rytmy i re-
gularnosci w matematyce. Na wstepie zaznacza, ze ,umiejetnos¢ ich
[rytméw 1 regularnosci] dostrzegania 1 wykorzystywania jest jedng z waz-
niejszych aktywnos$ci matematycznych” (s. 115). Dalej zostajg przedstawio-
ne przykiady ich wystepowania 1 sposoby wykorzystania w pracy z dzie¢mi.
W podsumowaniu pojawia si¢ niepokojace zdanie, ze w naszym kraju
»ta problematyka jest w szkolnictwie stabo wykorzystywana”. Artykut
pozwala zywi¢ nadzieje, ze studenci i nauczyciele zwrdcg wigksza uwage
na ,rytmy i regularnosci”, opierajac na nich swojg dzialalno$¢ edukacyjng
w zakresie matematyki. WartoSciowym aneksem do omawianego tekstu
jest zamieszczone w czeSci praktycznej ksigzki sprawozdanie z badan
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tej samej autorki: Czy uczniowie klasy I szkoly podstawowej myslg re-
kurencyjnie? Wyniki badar dzieci osmioletnich. Wnioski wydajg si¢ opty-
mistyczne: ,Ponad polowa o§miolatkéw potrafi nie tylko obliczaé prawi-
dtowo sumy i r6znice liczb, lecz takze — i to jest najcenniejsze — wnikliwie
analizowac przedstawione przyklady. Dzieci s3 spostrzegawcze: zauwa-
zaja roznorodne prawidlowosci, odkrywaja reguly budowy nawet skom-
plikowanych ciagéw liczbowych, trafnie wskazuja kolejne wyrazy ciggéw”
(s. 197). Optymizm studzg jednak, podobnie jak w poprzednim artykule,
zdania: ,,...omawiana problematyka zadan jest prawie nieobecna w ksztal-
ceniu matematycznym dzieci w szkole polskiej. Nasi uczniowie nie majg
wigc zbyt wielu okazji do takich odkryé, jakie towarzyszyly rozwiazujacym
zadania z omawianego zestawu” (s. 198). Wnioski po przeczytaniu calej
recenzowanej ksigzki nasuwajg si¢ same: teoria jest juz ugruntowana,
poparta badaniami, potwierdzona przez niejednego badacza. Czas zatem,
aby z wigkszg energig i skutecznoscig weielac ja w zycie.

Bardzo praktyczny, ,zyciowy” wymiar ma artykut J. qulo Gry i za-
bawy w edukacyi matematycznej. Autorka analizuje pojecia zabawy 1 gry,
przedstawia role gier we wezesnej edukaciji, wreszcie podaje przyktady
gier 1 zabaw, ktérych zastosowanie mogloby zapewne pozytywnie zmo-
tywowac i nastawic dzieci do ,krélowej nauk”. To kolejny bardzo wazny
postulat, aby od najmlodszych lat dzieci czerpaty rados¢ z pozyskiwania
wiedzy takze matematycznej, co mogloby skutkowaé mniejszym stresem
przed obowigzkowym egzaminem maturalnym.

Dla pelnego obrazu edukacji wezesnoszkolnej nalezalo jeszcze poru-
szyC problematyke przyrodnicza, co zrobila 1. Pasko w artykule O swiado-
mosci ekologicznej. Autorka podkres$la wage problemu, definiuje podsta-
wowe pojecia (Swiadomosé, Swiadomosé ekologiczna, ekologia), aby
przejsé do postaw i edukacji. Zwig¢zle referuje stan badan na podstawie
bogatej literatury przedmiotu zebranej na koficu w obszernej bibliografii.
Przytacza takze zalozenia najwazniejszych mi¢dzynarodowych 1 polskich
strategil oraz programow.

Ostatnim tekstem w czg$ci teoretycznej jest wspomniany na wstepie
artykul z zakresu wychowania przez sztuke piéra T. Zebrowskiej —
Spotkania i dialogi edukacyine ze sztukg, czyli o sztuce bliskiej dziecku.
Autorka przypomina podstawowe definicje (wychowanie estetyczne, wy-
chowanie przez sztuke) i teorie formulowane przez W. Tatarkiewicza,
S. Szumana, B. Suchodolskiego, I. Wojnar. Bardzo istotne, warte wielo-
krotnego powtarzania i kodowania w §wiadomosci nauczycieli sg zdania
na temat dziecigcych zdolnosci: ,....umiejetnoscei 1 cheé przyswojenia no-
wej wiedzy w stopniu, ktéry obserwujemy u dzieci w wieku przedszkol-
nym, u dziecka starszego zostalyby uznane za oznak¢ geniuszu. Osoba
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dorosla nie potrafi przyswoil sobie tak wielu nowych informacji, jak to czyni
dziecko kazdego dnia przed osiggnieciem pigtego roku zycia” (s. 147). Dla-
tego nie nalezy obawiaé si¢ stawiania przedszkolakom wyzwan w kazdej
dziedzinie, a w obszarze sztuki w szczegdlnosci. Mozna przyjac za pew-
nik, ze dzieci niejednokrotnie lepiej od dorostych odczujg 1 zrozumiejg
wielkie, uznawane za ,trudne” dziefa. Jak pisze Zebrowska: »Nauczy-
ciele, opickunowie rzadko potrafig w pelni wykorzystaé t¢ zjawiskowg
wrecz sprawno$¢ mozgu przedszkolaka i dziecka w mlodszym wiek szkol-
nym. Na og6t unikaja monochromatyzmu, abstrakcjonizmu, zasad kom-
pozycji, perspektywy, figuratywnosci, kubizmu (...) 1 nie cheg tez poruszaé
z kilkuletnim rozmoéwca «powazniejszych tematdéw» dotyczgcych sztuki”
(s. 149). Dodam, zZe to samo dotyczy literatury, a zwlaszcza poezji, oraz
wlasciwie kazdego obszaru edukacyjnego. Infantylizacja tresci, jak za-
uwazyla takze D. Klus-Stanska?, to jeden z powazniejszych grzechow
edukacji elementarnej. Tymczasem autorka omawianego artykulu pro-
ponuje zanurzy¢ dziecko w sztuce, zapoznajac je z dzietami, ke6rych twor-
¢y ,czgsto zafascynowani odkrywezg, samorodna, niepowtarzalna plastyka
dziecigcg — wprowadzali jej elementy do profesjonalnej wlasnej twérczo-
§ci” (s. 149). Sg to: P. Klee, J. Miro, P. Picasso, J. Dubuffet, V. van Gogh,
J. Vermeer, G. Arcimboldo, a z Polakéw: T. Makowski, S. Wyspianski,
J. Mehofter, S. Stanistawski, J. Chelmonski, W. Kossak. Warto wspomniec,
ze T. Zebrowska jest autorka ksigzek wspaniale prezentujacych zycie
1 tworezo§¢ dwu ze wspomnianych malarzy (Picassa 1 van Gogha), a takze
podpowiadajacych dziatania twércze do podjecia z dzieémi®. Réwniez
w recenzowanej ksiazce zamieScita swdj scenariusz zaje prowadzonych
z dzie¢mi z klas 1111, opartych na tworczosci van Gogha. Ksigzke uatrak-
cyjniaja, podnoszac jej walory poznawcze i estetyczne, kolorowe zdjecia
z lekeji oraz prac malarskich dzieci i studentéw.

Podsumowujac, kolejna ksiazka pod redakejg K. Gasiorek, ztozona
z artykulow jej wspdtpracownikéw, zastuguje na uznanie 1 zainteresowanie
studentéw oraz nauczycieli, takze akademickich. Wzbogacona w stosun-
ku do pierwszej pozycji o artykuly dotyczace sztuki oraz cz¢s¢ praktyczna,
dostarcza wiele materiatu zaréwno do przemyslen, jak i konkretnych dzia-
taf edukacyjnych. Na podkreslenie zastuguje bogata i aktualna bibliogra-
fia, podawana na koncu kazdego artykutu, co moze by¢ pomocne w dal-
szym samoksztalceniu. Pewien niedosyt moze powstac jedynie na skutek
zbyt obiecujacego podtytulu wskazujgcego na tematyke wychowania

2 Zob. np. D. Klus-Stanska, M. Nowicka, Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkolnej, Warszawa
2005, s. 203.

3 Recenzje wspomnianych ksigzek z nadtytutem Za raczke na spotkanie sztuki zob. K. Zabawa,
Ksigzki konieczne (dla pedagogdw i nie tylko), ,,Horyzonty Wychowania” 2011, nr 10 (20).
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przedszkolnego. Zostala ona poruszona w zasadzie jedynie w tekscie
T. Zebrowskiej (mozna do niej odnieé¢ rowniez artykuly Z. Nowaka
i K. Gasiorek). Reszta odnosi si¢ do edukacji wezesnoszkolnej. Przy ta-
kim podtytule wskazana bylaby wigcksza réwnowaga. To jednak niewiel-
ki zarzut wobec wartoSci prezentowanej przez calo$¢ publikacji. Mam
nadziej¢, ze wkrotce czytelnicy doczekaja si¢ kontynuacji tak cickawie
zaczgtej seril.



