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Wprowadzenie

Od wrzesnia 2009 roku wraz z procesem wdrazania nowej podstawy
programowej ksztalcenia ogblnego' rozpoczgto wprowadzanie zmian ukie-
runkowanych na indywidualne potrzeby, trudnosci i zainteresowania
uczniéw w przedszkolach, szkolach 1 innych placowkach. W 2010 roku
MEN wydalo dwa rozporzadzenia (p6zniejsze zmiany w roku 2013), kto-
re uscislajg zakres dziatan tak zwanej pomocy psychologiczno-pedagogicz-
nej, jej adresata oraz warunki organizowania jej na terenie placowek?.
W rozporzadzeniu w sprawie zasad udzielania 1 organizacji pomocy psy-
chologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkofach i placow-
kach® zapisano, ze zadaniem wychowawcow, nauczycieli jest rozpoznawa-
nie i zaspokajanie indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych
ucznia oraz rozpoznawanie indywidualnych mozliwosci psychofizycznych

' Zatacznik do rozporzadzenia MEN z dn. 23 grudnia 2008, Dz. U. z dn. 15 stycznia 2009 r., Nr 4,
poz. 17.

2Zob. Rozporzadzenie MEN zdn. 17 listopada 2010 r. w sprawie warunkéw organizowania ksztatcenia,
wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepetnosprawnych oraz niedostosowanych spotecznie
w przedszkolach, szkotach i oddziatach ogdlnodostepnych lub integracyjnych, Dz. U. Nr 228, poz. 1490.
3 Rozporzadzenie MEN z dn. 17 listopada 2010 r. w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy
psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach. Dz. U. Nr 228,
poz. 1487, ze zmianami z dn. 30 kwietnia 2013 r. Dz. U. 2013 nr 0, poz. 532.



ucznia, wynikajacych migdzy innymi ze szczegélnych uzdolnien (Dz. U. 2013
nr 0, poz. 532, §3.1). Proces wspierania dzieci szczegdlnie uzdolnionych
w przedszkolu ma polegal na obserwacji pedagogicznej i diagnozie goto-
wosci szkolnej, wspdlpracy z rodzicami oraz prowadzeniu zaje¢ rozwijaja-
cych uzdolnienia, zaje¢ specjalistycznych: korekeyjno-kompensacyjnych,
logopedycznych, socjoterapeutycznych oraz innych zajec o charakterze te-
rapeutycznym czy udzielania porad i konsultacji (§7.1 1 2). W rozporza-
dzeniu z roku 2010 zapisano réwniez, ze zadaniem nauczycieli jest ,roz-
poznanie zainteresowan i uzdolnief uczniéw, w tym ucznioéw szczegélnie
uzdolnionych oraz zaplanowanie wsparcia zwigzanego z rozwijaniem za-
interesowan 1 uzdolniefi uczniow” (§8.2).

Przytoczone zapisy w rozporzadzeniach o modelu udzielania pomo-
cy psychologiczno-pedagogicznej implikujg potrzebe weryfikacji wprowa-
dzonych juz zmian oraz zreformowania takiego podejscia do pracy z dziec-
kiem w przedszkolu i szkole, ktére odbiega od tychze zapiséw. Celem
artykutu jest wskazanie teoretycznych podstaw pracy dydaktyczno-wycho-
wawcze] z dzieckiem zdolnym w przedszkolu, ukierunkowanej na dostrze-
ganie jego indywidualnych potrzeb rozwojowych i komplementarnym roz-
wijaniu jego mozliwosci 1 zainteresowan. Na podstawie analizy literatury
przedmiotu zostang przyblizone pojecia dziecka zdolnego, koncepcji zdol-
nosci oraz strategii wspierania uzdolnien. Istnieje potrzeba rozpowszechnia-
nia wiedzy na temat zdolnosci i ksztaltowania umiejetnosci identyfikowania
dzieci uzdolnionych oraz planowania pracy wychowawczo-ksztalcacej,
uwzgledniajgcej ich harmonijny rozwdj. Postulowane zmiany w edukacji
przedszkolnej, czyli przejscie z modelu transmisyjnego nauczania na mo-
del konstruowania wiedzy i aktywnosci dzieci pozwala na indywidualne
ksztaltowanie potrzeb i mozliwosci dzieci uczestniczgcych w procesie wy-
chowawczo-dydaktycznym®*.

W Polsce w ostatnich latach podjeto kilka inicjatyw ukierunkowanych
na prace z dzieckiem zdolnym, doskonalenie nauczycieli w tym zakresie,
uSwiadamianie nauczycieli i rodzicéw o potrzebie jak najwcze$niejszego
wspierania rozwoju dziecka ijego uzdolnief, zainteresowan. Mimo ze ,,pro-
blem ksztalcenia uczniéw zdolnych nie jest traktowany systemowo™,
jak stusznie zauwaza Wiestawa Limont, to jednak mozna stwierdzié, iz
wsréd nauczycieli wychowania przedszkolnego stopniowo wzrasta Swia-
domosé¢ potrzeby wspierania indywidualnych potrzeb 1 zdolnosci dzieci.

4Zob. Rozwijanie kompetengji kluczowych uczniow w procesie edukagji wczesnoszkolnej, red. nauk.
J. Uszyniska-Jarmoc, B. Dudel, M. Gtoskowska-Sotdatov, Krakéw-Biatystok 2003; M. Karwowska-Stru-
czyk, Edukagja przedszkolna. W poszukiwaniu innych rozwigzari, Warszawa 2013; J. Karbowniczek,
M. Kwasniewska, B. Surma, Podstawy pedagogiki przedszkolnej z metodyka, Krakéw 2011.

> W. Limont, Uczeri zdolny. Jak rozpoznac i jak z nim rozmawiac, Sopot 2012, s. 30.
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Istnieje coraz wiecej placowek wprowadzajacych programy wspierania
uzdolnien dzieci i starajgcych sie o uzyskanie odpowiednich certyfikatéw.
W ramach projektéw wspoétfinansowanych z Unii Europejskiej oraz wspot-
pracy placowek doskonalenia nauczycieli i MEN powstata migdzy innymi
publikacja na temat zalozen pracy z dzieckiem uzdolnionym® oraz organi-
zowane s3 konferencje regionalne i ogdlnopolskie dla nauczycieli’ oraz szko-
lenia. Jednakze problem dzieci szczegdlnie uzdolnionych jest specyficzny
1 dotyka wielu aspektow, ktére nalezy bra¢ pod uwage w pracy wychowaw-
czo-dydaktycznej. Zostang one przyblizone w oparciu o wybrang literature.

Psychologiczne i pedagogiczne rozumienie zdolnosci

Chcac realizowaé model pomocy psychologiczno-pedagogicznej w pracy
wspierajacej indywidualne potrzeby 1 mozliwosci dziecka, trzeba wyjsé od
udzielenia odpowiedzi na kilka pytan:
® Co oznacza pojecie dziecko zdolne?
® Jak rozumie si¢ pojecie zdolno$é, uzdolnienie?
® Jakie istnieja koncepcje zdolnosci?
® Jakie zdolnosci przejawia dziecko w wieku przedszkolnym?

W literaturze przedmiotu pod pojeciem ucznia zdolnego najczesciej
rozumie si¢ osobe o wysokim ilorazie inteligencji, tworczej postawie 1 sil-
nej motywacji do uczenia si¢®. Jesli chodzi o dziecko w wieku szkolnym to
cechy te w sposéb wyrazny odznaczajg je od rowiesnikow rozwijajacych sig
w sposob przecietny. Dziecko zdolne w szkole czesto osiaga nizsze wyniki
od swych réwiesnikéw, co jest tematem licznych badafi naukowcéw®. Na-
tomiast nas interesuje jakie cechy okreslaja dziecko zdolne w wieku przed-
szkolnym. W literaturze podaje si¢ r6zne definicje i klasyfikacje zdolnosci,
wynikajace z rozwoju mysli filozoficznej' oraz wyodrebnienia wielu dzie-
dzin naukowych, ktére w ramach swoich badaf opracowaly narzedzia okre-
§lajace poziom inteligencji, tworczosci 1 motywacji jednostek.

W. Limont podaje, ze ,,biorgc pod uwage przyjete definicje zdolnosci,
teorie nad zdolno$ciami mozna podzieli¢ na kilka grup koncentrujacych
si¢ na: strukturze uzdolnien, charakterystyce osoby zdolnej lub jej rozwo-
ju”'. Przyblizenie tych koncepcji pomoze przyjac definicje pojecia dziecka

6 Zatozenia projektowanych zmian. Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Informator,
Warszawa 2010; www.efs.men.gov.pl (dostep: 15.04.2014).

7 Informacje o konferencjach, szkoleniach na stronie: www.ore.edu.pl (dostep: 15.04.2014).

8 Zatozenia projektowanych zmian. Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, dz. cyt., s.18.
9Zob. B. Dyrda, Syndrom Nieadekwatnych Osiagniec jako niepowodzenie szkolne ucznidw zdol-
nych. Diagnoza i terapia, Krakéw 2000 oraz tejze: Edukacyjne wspieranie rozwoju uczniow zdol-
nych. Studium spofeczno-pedagogiczne, Warszawa 2012.

©Zob. W. Andrukowicz, By dziecko byto geniuszem. Wprowadzenie do edukacji komplementar-
nej, Krakéw 2012.

W. Limont, Uczeri zdolny. Jak rozpoznac i jak z nim rozmawiac, dz. cyt., s. 41.
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zdolnego w wieku przedszkolnym. Klasyczne rozumienie zdolnosci utoz-
samianej z inteligencja pojmowana jako dyspozycja o charakterze ogdl-
nym pozwalajgca na skuteczne uczenie si¢ i dzialanie we wszystkich dzie-
dzinach aktywnosci czlowieka, niezaleznie od ich specyficznosci' prowadzi
do wypracowania modelu zdolnosci ogdlnych. W ramach tego modelu
wypracowano pewne przeslanki charakteryzujace dziecko zdolne w wicku
przedszkolnym. Badania przeprowadzone przez Lete S. Hollingworth
(1886-1939) wskazuja, ze dzieci o ilorazie inteligencji powyzej 130 zazwy-
czaj wyrastaja na wybitne jednostki. Jednakze warunkiem rozwoju tychze
zdolnosci jest wezesna identyfikacja, przeprowadzenie i postawienie wie-
loaspektowej 1 wlasciwej diagnozy, z uwzglednieniem okreslenia dojrzalo-
Sci spolecznej 1 emocjonalnej. Badaczka ta wskazala, ze dzieci zdolne wy-
kazujg asynchroni¢ rozwojowa przejawiajaca si¢ w kontaktach spolecznych
1 funkcjonowaniu emocjonalnym®. Wszelka zatem interwencja pedago-
giczna w pracy z dzieckiem w wieku przedszkolnym i p6Zniejszym powin-
na si¢ opieraé na wlasciwie przeprowadzonej diagnozie, zauwazeniu zdol-
nosci dziecka, jego potrzeb, ale takze jego ewentualnych probleméw, czesto
wynikajacych z nicharmonijnego rozwoju. Modele zdolnosci ogdlnych de-
finiuja dziecko zdolne jako to, ktdre dzicki wysokiemu ilorazowi inteligen-
¢ji umiejetnie dziata we wszystkich dziedzinach.

Dalsze badania nad zdolnoSciami pozwolily na wyodrebnienie obok
zdolnosci ogdlnej tak zwanych zdolnosci specyficznych, z ktérych to wyni-
kaja kolejne modele oparte: na analizie czynnikowej, koncepcji inteligencji
wielorakiej 1 struktur uzdolnief kierunkowych W. Limont. Po ich analizie
mozna stwierdzié, ze dziecko zdolne w zaleznosci od réznych czynnikow
moze si¢ postugiwaé réznymi rodzajami inteligencji. Na przyklad Ray-
mond Cattel (1905-1998) i John Horn (1928-2006) wymieniajg inteligen-
¢je plynna niezalezng od doSwiadczenia oraz skrystalizowana, polegajaca
na posiadaniu takiej wiedzy 1 umiejetnosci, ktére s3 wazne w konkretnych
kontekstach kulturowych. W innych modelach wymienia si¢ inne nieza-
lezne czynniki, warunkujace specyficzne zdolno$ci. Wymienia si¢ ,,rozu-
mienie informacji werbalnych, plynno$¢ werbalng; zdolnosci numeryczne,
szybko$¢ spostrzegania i rozpoznawania obiektow; rozumowanie induk-
cyjne, wizualizacje przestrzenng; pamigé!'*”.

Takie podejScie wskazuje, ze dziecko zdolne moze przejawiaé zdol-
no$ci w wybranych obszarach. Podobnego specyticznego podziatu zdolno-
Sci dokonal Howard Gardner, proponujac koncepcje inteligencji wielora-

2Tamze, s. 42. Zob. E. Necka, Inteligengja. Geneza. Struktura. Funkge, Gdansk 2003; J. Strelau, Inteli-
gendja czlowieka, Warszawa 1997.

3 W. Limont, Uczeri zdolny. Jak rozpoznac i jak z nim rozmawiac, dz. cyt., s. 44.

“Tamze, s. 45-46; Zob. E. Necka, Inteligengja, dz. cyt.
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kich®. Dokonany przez niego podzial na osiem inteligengji: jezykows, logicz-
no-matematyczng, muzyczng, cielesno-kinetyczng, przestrzenng, inter- i in-
trapersonalng oraz przyrodniczg wykorzystywany jest przez nauczycieli w pla-
nowaniu zajeé ukierunkowanych na rézne aktywnosci i diagnozowaniu
dzicci. Swiadomosé zréznicowania rozwoju dzieci i ich mozliwosci nadaje
nowy wymiar rozumienia realizacji celu edukacji, jakim jest wszechstron-
ny rozw6j dzieci. W tym kontekscie nabiera on bardziej komplementarny
1 indywidualny charakter.

Koncepgje te uzupelnia model struktur uzdolnien ukierunkowanych,
ktory akcentuje réznorodnos¢ obszaréw i dziedzin aktywnosci cztowieka.
Dziecko zdolne zatem uaktywnia swoje predyspozycje w dziedzinach takich
jak: artystyczna, humanistyczna, przyrodnicza, matematyczno-fizyczna.

Wymienione koncepcje i przytoczone definicje inteligencji w pewnym
stopniu nakreslajg obraz dziecka zdolnego. Wykazuje ono w okreslonych
obszarach wlasnej aktywnosci ogolne badz specyficzne zdolnosci. Ze wzgle-
du na to, ze dziecko w wieku przedszkolnym jest w trakcie procesu rozwo-
jowego, trudno jest jednoznacznie stwierdzié jakie zdolnosci rozwinie. Zdol-
nosci dziecka traktowane sg w tym wieku raczej jako potencjalne. Zaktada
si¢, ze rozwdj zdolnosci jest uwarunkowany wieloczynnikowo, a zatem
nalezy jak najwczesniej obserwowac dziecko. Diagnoza powinna by¢ calo-
Sciowa 1 wieloaspektowa, uwzgledniajaca rézne podejscia do zdolnosci, bo-
wiem nie jest to pojecie jednorodne.

Najwazniejsze w pracy z dzieckiem zdolnym jest zalozenie, ze kazde
dziecko ma jakie$ zdolnosci. Trzeba je tylko zauwazy¢ i wspieral'®.

Innym problemem s3 dzieci tak zwane ,,podwdjnie wyjatkowe”", ktdre
w pewnych obszarach wykazuja wybitne zdolnosci przy jednoczesnym
wystepowaniu okreslonych deficytéw rozwojowych. Dzieci takie potrze-
buja dodatkowego wsparcia ze strony nauczycieli specjalistow, ktdrzy nie
tylko bedg dostrzegaé problemy 1 stosowaé programy terapeutyczno-kom-
pensacyjne, ale réwniez rozwijal ich specyficzne zdolnosci.

W przedszkolu latwiej jest zdiagnozowaé specyficzne zdolnosci
dziecka niz ogélne. Rzadko bowiem bada si¢ poziom inteligencji dziec-
ka, a takze w tym wieku nie mozna zaobserwowal wysokiej motywacji do
uczenia si¢, gdyz podstawows jego aktywnoscig jest zabawa. Natomiast
wiele dzieci wykazuje na tym etapie rozwoju postawe tworcza, ktora jest
intensywnie wspierana dziatalnoscia edukacyjna.

1> H. Gardner, Inteligencje wielorakie. Teoria w praktyce, przet. A. Jankowski, Poznahn 2002; zob.
M.L. Kornhaber, W.K. Wake, Inteligencja: wielorakie perspektywy, przet. M. Grabosz, M. Smieja,
Warszawa 2001.

"6, Czaja-Chudyba, Jak rozwijac zdolnosci dziecka, Warszawa 2009.

7M. Bednarska, E. Musiat, O nauczycielu. Podrecznik do pedeutologii, dz. cyt., s. 19.
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Uwarunkowania rozwoju uzdolnien dziecka
w wieku przedszkolnym

Rozwdj zdolnosci, rozumianych zgodnie z przedstawionymi modela-
mi, zalezy od wielu czynnikéw wewnetrznych, jak i zewnetrznych. Do
uwarunkowan wewnetrznych autorzy tak zwanych modeli systemowych
zaliczaja cechy osobowosciowe, procesy psychiczne i poznawcze, zdolno-
Sci ogblne, kierunkowe i tworcze™®. I tak J.S. Renzulli przyjmuje w swojej
koncepcji model zdolnosci ogdlnych. Wymienia trzy pierScienie obejmuja-
ce ponadprzecietne zdolnosci ogolne i uzdolnienia kierunkowe, zdolnosci
tworcze (plynnos$é, gietko$é, oryginalno$é myslenia, pomystowo$é, otwarto$é
na nowe doSwiadczenia oraz cickawo§¢ poznawcza) oraz zaangazowanic
w wykonywane zadanie (gigboka koncentracja). Dodatkowo wymienia
czynniki pozaintelektualne, migdzy innymi: optymizm, przyjemno$¢ z wy-
konywania zadania, odwage, niezaleznos¢ psychiczna i intelektualna, glebo-
kie przekonanie moralne o stuszno$ci podejmowanych decyzji 1 wlasnego
postepowania, umitowanie dyscypliny, zaangazowanie i pasje, wrazliwos¢,
empati¢, energie fizyczng i mentalng, cickawo$é poznawcza, pewnos¢ sie-
bie?”. Czynniki wewngtrzne powinny by¢ wspierane przez dziatania edu-
kacyjne, czyli czynniki zewnetrzne. Ujawnienie potencjalnych zdolnosci
musi by¢ rozpoznane i stymulowane od najwczesniejszych chwil zycia.

W przypadku kazdego rozwoju, jak zauwaza Wieslaw Andrukowicz,
szachodzg mechanizmy prowadzace do rozwoju in plus, jak i in minus,
mechanizmy u§wiadamiane 1 nicu$wiadamiane, planowane 1 spontanicz-
ne”®. Zdolnosci dziecka w wieku przedszkolnym, jak przyjeto, sg w stanie
potencjalnosci i moga si¢ rozwingé prawidlowo lub weale. Dzieci mogg
rowniez rozwijal si¢ nicharmonijnie, co jest cz¢stym przypadkiem, gdyz
rozwoj intelektualny i sprawnosci umystowe wyprzedzajg sprawnosci mo-
toryczne (warunkujace poczucie bezpieczenistwa i samodzielnosci w czyn-
nosciach samoobstugowych), rozwéj emocjonalny 1 spoleczny. Trzeba za-
tem ujmowac rozwoj uzdolnie komplementarnie.

Dziecko przychodzi na $wiat z pewnym genotypem i wrazliwoscia na
odbieranie siebie 1 $wiata. Stopniowo uczy si¢ odbieraé wrazenia, dzigki
potrzebie zdobycia uzdolnien sensoryczno-motorycznych, juz w pierwszych
miesigcach zycia ksztaltuje si¢ prawidlowa koordynacja wzrokowo-rucho-
wa. Istotne jest ograniczanie intensywnosci bodzcow do mozliwosci per-
cepeyjnych dziecka oraz stabilnos¢ otoczenia, w ktérym bedzie moglo po-
dejmowaé wlasng aktywnos$é. Obok koordynacji wzrokowo-ruchowe;j

'8 W. Limont, Uczen zdolny. Jak rozpoznac i jak z nim rozmawiac, dz. cyt., s. 54.
9 Tamze, s. 55.
20W. Andrukowicz, By dziecko byto geniuszem, dz. cyt., s. 237.
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dziecko rozwija tez koordynacje percepeyjno-fonetyczng. Jest to ,zdolnosé tacze-
nia tego, co doswiadcza, z tym, co potrafi wyartykutowac sygnalowo lub wer-
balnie, realizowana w interakcjach: opiekunowie — dziecko, dziecko — otocze-
nie”?. Uwzgledniajac koncepcje rozwoju E.H. Eriksona”, warunkiem rozwoju
potencjalnych zdolnosci dziecka jest prawidlowe zaspokajanie jego potrzeb.
Budowanie relacji z otoczeniem, odkrywanie siebie w dzialaniu sprzyja ksztal-
towaniu obrazu wlasnego ,,Ja” oraz rozwojowi umiej¢tnosci lingwistyczno-
-komunikacyjnych. W kolejnej fazie zycia, przypadajacej migdzy drugim a sz6-
stym rokiem zycia, dziecko ma potrzebe odkrywania wlasnej niezaleznosci
1 samodzielnosci, autonomii i socjalizacji, ,tworczej ekspresji 1 interakeji, eman-
cypacji 1 zainteresowania ze strony otoczenia, ktéra wyraza si¢ miedzy innymi
przemieszczaniem, méwieniem, mySleniem, dzialaniem symbolicznym (za-
bawa) i rzeczywistym (czynnosci samoobstugowe)?.

Warunkiem rozwoju uzdolnien dziecka w tym wieku jest stworzenie
odpowiednich warunkéw i atmosfery, w ktorej bedzie dokonywato wybo-
row, odnosito sukcesy i ponosito porazki. W tym czasie dziecko nabywa
kompetencje jezykowe, ktére poprzez rézne Srodki wyrazu w sposob twor-
czy eksponuje. Wiasnie w tym okresie zycia ma ono potrzebe wyrazania
siebie poprzez ekspresj¢ plastyczna, muzyczna, pantomimiczna.

W procesie edukacyjnym istotng rol¢ w rozwijaniu uzdolniefi dzieci
odgrywa odpowiednia atmosfera oraz osoba wychowawcy. Gtéwna sprzy-
jajaca kategorig rozwoju osobowosci jest wolnos¢ i jej akceptacja ze strony
osoby dorostej**. Odkrywanie wolnosci indywidualnej w granicach wolnosci
spolecznej ksztaltuje wlasna godno$é i szacunek do innych. Wolno$é faczona
jest z odpowiedzialno$cig. Roman Ingarden pisze: ,,Osoba, ktéra ma ponosié
odpowiedzialno$é za swoj czyn, musi by¢ wolna w swych decyzjach i swych
czynach™®. Dziecko przejawia dazenie do samodzielnosci i sprawstwa.
Wiestaw Andrukowicz podaje, ze ,,obnizenie poczucia sprawstwa wplywa
hamujaco zwlaszcza na aktywno$¢ twérezg”*. Nadmierna kontrola ze stro-
ny oséb doroslych blokuje aktywno$¢ dziecka 1 mozliwos¢ odkrywania
siebie 1 wlasnych zdolnosci. Wolno$é wyboru prowadzi do rozwoju mysle-
nia, dostrzezenia problemu, poszukiwania rozwiazan i dgzenia do jego roz-
strzygnigcia. Atmosfera wolno$ci wymaga rowniez aktywnej obecnosci osoby
dorostej, ktora ma wspiera¢ dazenia dziecka.

' Tamze, s. 242.

22 EH. Erikson, Dzieciiistwo i spofeczeristwo, Poznan 1997.

ZW. Andrukowicz, By dziecko byfo geniuszem, dz. cyt., s. 244.

?4R. Rorty, Edukacja i wyzwanie postnowoczesnosci, [w:] Alternatywy myslenia o/dla edukadji, red.
Z. Kwiecinski, Warszawa 2000.

R. Ingarden, Ksigzeczka o czfowieku, Krakdw 1973, s. 133, cyt. za: W. Andrukowicz, By dziecko
byfo geniuszem, dz. cyt., 274.

26 \W. Andrukowicz, By dziecko byto geniuszem, dz. cyt., s. 276.
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Podsumowanie

Praca z dzieckiem zdolnym w przedszkolu powinna opieral si¢ na
roznych ujeciach pojecia zdolnos¢ 1 byé ukierunkowana na stymulowanie
jego dziatan we wszystkich obszarach. W licznych koncepcjach pedagogicz-
nych na temat uzdolniefi dzieci zwraca si¢ uwage na potrzebe rozwijania
zdolnosci twoérczych. I rzeczywiscie wiele programéw autorskich nastawio-
nych na indywidualne rozwijanie uzdolnien dzieci opiera si¢ na prowa-
dzeniu zaj¢é z dominacjg aktywnosci artystycznej: plastycznej, malarskiej,
muzycznej, tanecznej, teatralnej. Wynika to z obserwacji zachowania dzie-
ci 1 znajomosci praw rozwojowych. Potencjalne zdolnosci nalezy stymulo-
wac holistycznie, a tworczos¢ jest podstawg myslenia, inteligencji 1 mowy,
ktére wehodza w zakres definicji dziecka zdolnego. W niektérych placow-
kach prowadzone s3 réwniez zajecia szachowe, wspierajace rozw6j mysle-
nia logicznego 1 matematycznego. Nalezy zaznaczy¢, ze duzo dzieci zdol-
nych w sposdb spontaniczny (lub stymulowany wezesnymi metodami nauki
czytania) dosy¢ wezesSnie wykazuje si¢ umiejetnoscig czytania tekstow, kon-
centracjg 1 dobra pamiecig. To zréznicowanie determinuje wspolczesnego
nauczyciela do wezesnego rozpoznawania i indywidualnego planowania
pracy, w ktorej nalezy uwzglednia¢ zar6wno wybitne zdolnosci, jak 1 defi-
cyty rozwojowe tych dzieci.

Na podstawie analizy teoretycznych zalozef na temat zdolnosci na-
suwajg si¢ nastepujace wnioski dla prakeyki:
® kazde dziecko w wieku przedszkolnym charakteryzuje si¢ potencjal-
nymi zdolno$ciami, ktére nalezy rozpoznawac i stymulowad;
® Srodowisko edukacyjne stanowi istotny czynnik zewngtrzny wspiera-
jacy uzdolnienia dziecka;
® oprocz specyficznych (kierunkowych) uzdolnien nalezy calosciowo
ujmowac edukacje dziecka, ktére moze mieé problemy spoleczno-emocjo-
nalne czy manualne;
® wick przedszkolny jest etapem, w ktérym mozna niwelowac braki roz-
wojowe 1 oddziatywacl caloSciowo na rozwdj dziecka;
® definicja zdolnosci ogblnych ukierunkowuje dziatania edukacyjne na
rozwijanie koncentracji uwagi, pamigci, motywacji i zaangazowania, ktére
warunkuja ujawnianie si¢ zdolnosci;
® wyzwalanie aktywnosci dziecka zalezy od zaspokojenia jego potrzeb,
atmosfery zyczliwosci, wolnosci i szacunku.

Ciekawym rozwigzaniem w pracy z dzie¢mi w wicku przedszkolnym
realizujgcym powyzsze postulaty jest system pedagogiczny Marii Montes-
sori’. Pozwala on na indywidualny rozwdj kazdego dziecka. Organizacja

27 B. Surma, Pedagogika Montessori — podstawy teoretyczne i twdrcze inspiragie w praktyce, t6dz 2008.
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tak zwanego przygotowanego otoczenia respektuje jego wlasne tempo roz-
woju, umozliwia rozwijanie samodzielnosci w dzialaniu i mysleniu, roz-
wija koncentracj¢ uwagi na wykonywaniu zadania zgodnego z potrzebami
rozwojowymi dziecka. Stopniowe wprowadzanie dziecka w $wiat przyro-
dy rozwija jego poznanie rzeczywistosci blizszej 1 dalszej oraz relacji jaka
zachodzi mi¢dzy nim a otoczeniem przyrodniczym i spolecznym. Kazde
dziecko ma mozliwos¢ odkrycia wlasnych zainteresowan poprzez budze-
nie ciekawosci réznorodnymi materialami rozwojowymi. Poprzez doko-
nywanie wyboru wlasnej aktywno$ci w atmosferze wolnosci dziecko po-
znaje siebie, ksztaltuje poczucie godnosci, ktore jest podstawg ujawniania
si¢ zdolnosci.

W ujeciu komplementarnym edukacja ma dostrzegaé calego czlowie-
ka i dgzy¢ do pelni jego mozliwosci.
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Streszczenie

Praca z dzieckiem zdolnym w przedszkolu polega przede wszystkim
na rozpoznawaniu jego zainteresowan, potrzeb i mozliwosci. Podstawa
diagnozy dziecka zdolnego jest przyjecie okreslonej definicji i koncepgji
zdolnosci. NajczeSciej przyjmuje si¢ koncepcje zdolnosci ogdlnej, ktdra
podkresla, ze osoba zdolna charakteryzuje si¢ wysokim ilorazem inteligen-
¢ji, tworczg postawy 1 silng motywacja do uczenia si¢. W przypadku dziec-
ka w wieku przedszkolnym w wigkszo$ci programéw i planéw wychowaw-
czych realizuje si¢ wspieranie potencjalu tworczego dzieci. Oprocz koncepcji
zdolnosci ogdlnej wyréznia si¢ druga, ktéra uwzglednienia zdolnoscei spe-
cyficzne, kierunkowe. Najbardziej znang i stosowang przez pedagogow jest
koncepcja inteligencji wielorakiej Howarda Gardnera. Zar6wno teoretyczne
zalozenia tej koncepcji, jak 1 diagnostyczne narzedzia pomagajg w pla-
nowaniu zaj¢¢ ukierunkowanych na rézne aktywnosci. Swiadomos¢ zréz-
nicowania rozwoju dzieci 1 ich mozliwosci nadaje nowy wymiar rozumie-
nia celu edukacji jakim jest wszechstronny rozwéj dzieci.

W Polsce w ostatnich latach podjeto kilka inicjatyw ukierunkowanych
na pracg z dzieckiem zdolnym, doskonalenie nauczycieli w tym zakresie,
u$wiadamianie nauczycieli 1 rodzicéw o potrzebie jak najwczesniejszego
wspierania rozwoju dziecka i jego uzdolnien, zainteresowan. Wsréd na-
uczycieli wychowania przedszkolnego stopniowo wzrasta $wiadomosé
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potrzeby wspierania indywidualnych potrzeb i zdolnosci dzieci. Istnie-
je coraz wigcej placowek wprowadzajacych programy wspierania uzdol-
nien dzieci i starajacych si¢ o uzyskanie odpowiednich certyfikatow.
Jednakze problem dzieci szczegdlnie uzdolnionych jest specyficzny i do-
tyka wielu aspektow, ktére nalezy brac¢ pod uwage w pracy wychowaw-
czo-dydaktycznej.

Stowa kluczowe: zdolno$é, uzdolnienia, inteligencja, twérczo$é, praca
dydaktyczna, programy wspierajace uzdolnienia dziecka, dziecko zdolne

Working with Gifted Child
at Kindergarten Level

Summary

Working with gifted children at kindergarten level is primarily a mat-
ter of identifying their interests, needs and abilities. The basis for diagno-
sing the gifted child is the adoption of a specific definition, and thus con-
ception, of ability. A popular and widely accepted general conception of
ability emphasizes that a gifted person is characterized by a high 1Q, a cre-
ative attitude and a strong motivation to learn. In the case of children of
preschool age, in most educational programs and plans one tries to support
their creative potential. Apart from the general notion of ability, there is
another conception — one which takes account of specific and directional
abilities. The version of this that is most familiar to and used by educators is
Howard Gardner’s notion of multiple intelligences. Both the theoretical
assumptions involved in this, and its diagnostic tools, can be of help when
planning involvements in different activities. Awareness of diversity in re-
spect of children’s ability and development can add a further dimension to
our understanding of education, supplementing that associated with uni-
versal features of their development.

In Poland in recent years there have been several initiatives as regards
working with gifted children, aimed at training teachers in this area and
raising teachers’ and parents’ awareness of the need for early support of the
development of the child and his or her talents and interests. Among pre-
school teachers, awareness is gradually increasing of the need to support the
individual needs and abilities of children. More and more institutions are
introducing programs to promote the talents of children and trying to obta-
in the relevant certification. However, the problem of gifted and talented
children is specific and affects many aspects, all of which must be taken into
account in any educationally oriented teaching activities.
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