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Wprowadzenie

Pedagogika poréwnawcza, jako dyscyplina naukowa, sytuuje si¢ na
styku takich dziedzin naukowych jak: polityka o$wiatowa, socjologia,
pedagogika spoteczna i psychologia. Stwarza to badaczowi niemate trud-
nosci, gléwnie natury metodologicznej'. Dyscyplina ta nie dopracowata
si¢ dotad wlasnej metodologii badan. W zwigzanych z nig badaniach wick-
szy nacisk nalezy kfa$¢ na studia pomocnicze niz na samg pedagogike.
Poza tym juz od polowy lat pigédziesiatych XX w. toczy si¢ szeroka de-

' K.H. Gruber, Comparative comments on educational research and development in Austria, Ger-
many and Switzerland, [w:] Educational research and development, OECD, Paris 1995, s. 15.
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bata na temat celéw i metod pedagogiki poréwnawczej?. Jej przedstawi-
ciele reprezentujg szeroki wachlarz pogladéw teoretyczno-metodologicz-
nych, niekiedy sprzecznych, a niekiedy uzupetniajgcych sie i tworzacych
do$¢ spojny system. Metodologia badan poréwnawczych powinna zawie-
ra¢ na wstepie cz¢SC teoretyczng dotyczaca pogladéow 1 dorobku badaczy
poréwnawczych. Samo okreslenie przedmiotu i celéw badaf, wylonienie
pytaf, metod, narzedzi i technik nie wystarczy, aby przedstawié prawi-
diowe rozumienie metodologii tej subdyscypliny.

Pedagogika poréwnawcza jest istotng dziedzing réwniez dla peda-
gogbw przedszkolnych i wezesnoszkolnych, gdyz moga oni poznawaé
1 poréwnywaé rozwigzania edukacyjne z ich obszaru zainteresowan 1 prak-
tyki z istniejacymi w innych krajach. Szczegélnie cenne mogg si¢ okazaé
te zastosowania z dziedziny miedzy innymi doboru tresci, metod czy §rod-
kéw dydaktycznych, ktére zostaly pozytywnie zweryfikowane w krajach
bardziej rozwini¢tyh pod wzgledem edukacyjnym niz nasz rodzimy. Nie
jest zalecane mechaniczne ich kopiowanie, lecz pewna refleksja nad nimi
1 skorzystanie z tych, ktére moga wzbogaci¢ obszar pedagogiki przed-
szkolnej 1 wezesnoszkolnej, a ktore nie zalezg bezposrednio od wiadz lo-
kalnych i centralnych. Moga nalezeé¢ do nich na przyktad: blizsza wspot-
praca nauczycieli ze sobg, wzajemna specjalistyczna pomoc 1 wymiana
doswiadczen wzorem szkot brytyjskich.

Historyczne uwarunkowania wspétczesnej
metodologii pedagogiki poréwnawczej

Znani komparatySci zwracali w swoich pracach uwage na czynniki
zwigzane z mozliwoscig poznania systeméw edukacyjnych, dokonania ich
analizy 1 wyciagnigcia wnioskow, a takze ich wykorzystania i popularyza-
¢ji. Cze$¢ z nich preferowata badania monograficzne (jednego systemu
oSwiaty), inni podkreslali wage poréwnan oraz wyszukania determinan-
tow sukcesow 1 niepowodzen dotyczacych danego obszaru edukacyjnego.
Whylonily si¢ tez do§¢ wyraZnie zarysowane nurty badawcze, w tym hu-
manistyczny, historyczny czy spoleczny.

Proby zrozumienia zasad dzialania o§wiaty zblizone do nurtu hu-
manistycznego, w oparciu o badania historyczno-filozoficzne, podejmo-
wali m.in. M.E. Sander (1861-1943), I. Kandel (1881-1965), N. Hans
(1888-1969), F. Schneider (1881-1965) 1 F. Hilker (1881-1969)3. T'en ostatni
szczegblng role przypisywal metodom badawczym. Jego zdaniem, wia-
Sciwe badania opierajg si¢ na szerokiej bazie empirycznej i starannej ana-

2 J.L. Kandel, The New Era in Education: Comparative study, London 1957, s. 7.
3Tamze, s. 11.
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lizie indywidualnych czynnikéw kulturowych, pozwalajacych na znale-
zienie ,dominanty” w tworzeniu nowej wiedzy. F. Hilker byl rowniez
zwolennikiem badania faktéw pedagogicznych w kontekstach majacych
zwiazek ze spoleczefistwem*. W tamtym okresie bylo to do$¢ innowacyjne
podejscie. Obecnie szeroko korzysta si¢ w badaniach poréwnawczych
z my$li i wskazdwek F. Hilkera®. Kazdy badacz poréwnawczy zdaje sobie
sprawe z istoty czynnikéw historycznych, politycznych, spoteczno-kultu-
rowych 1 ekonomicznych. Bierze je pod uwage, chociazby proponujac
pewne zastosowania edukacyjne. Trudniej weryfikujg si¢ te zaczerpnigte
z krajow o innej kulturze czy sytuacji ekonomicznej. Przykladem mogg
by¢ imponujgce rozwigzania funkcjonujgce w fifiskim systemie eduka-
cyjnym, takie jak wysoki prestiz zawodu nauczycieli wszystkich szczebli
edukacyjnych oraz mozliwo$¢ rozwoju, ktore dos¢ trudno byloby zaszcze-
pi¢ na naszym rodzimym gruncie chociazby ze wzgledéw finansowych.
Z kolei F. Schneider zwrécit uwage na ,,sily napedowe”: Srodowisko geo-
graficzne, gospodarke, poziom kultury i nauki, religie, polityke, strukture
spoleczng oraz rol¢ kontaktéw zagranicznych®.

Angielski pedagog M. Sadler szczegdlnie podkreslal istote kontekstu
spoteczno-kulturowego. Jego zdaniem wnikliwe i wszechstronne pozna-
nie ,nieuchwytnych i1 nienamacalnych” sit spolecznych ma si¢ przyczy-
ni¢ do podniesienia wartosci badan komparatystycznych’.

I. Kandel proponowal uwzglednienie w badaniach pedagogiczno-
poréwnawczych uwarunkowan narodowo-panstwowych, spoteczno-cko-
nomicznych 1 kulturowych. Ten znany komparatysta staral si¢ wykazaé
w swoich badaniach, jak wiele réznych czynnikéw nalezy braé pod uwa-
g¢ podczas analizy systemow o$wiatowo-wychowawczych. Jego zdaniem
proba wyjasnienia badanego zjawiska wymaga uwzglednienia szeregu in-
formacji dotyczacych historii, tradycji oraz sytuacji spolecznej danego
panstwa. Postulowal on przede wszystkim nakreslenie kontekstu spolecz-
no-politycznego oraz kulturowego i religijnego, w jakim funkcjonuja sys-
temy edukacyjne i wychowawcze®.

W przedstawionych powyzej pogladach czolowych komparatystow
mozna wyr6zni¢ dwie gléwne koncepcje badan pedagogiczno-pordwnaw-
czych. Pierwsza z nich — autorstwa M.A. Julliena de Paris (1775-1848)
i P. Rossello (1897-1970) — kiadzie nacisk na uniwersalizacje praktyki
oSwiatowej poprzez dgzenie do odkrywania tego, co jest wspolne 1 upo-

4Tamze, s. 8.

> Tamze, s. 9.

6 B. Nawroczynski, Pedagogika poréwnawcza, [w:] Edukacja w Swiecie wspdtczesnym, red. R. Lep-
pert, Krakéw 2000, s. 69.

7 R. Pachocinski, Zarys pedagogiki poréwnawczej, Warszawa 1998, s. 5.

8J.L. Kandel, The New Era in Education, dz. cyt., s. 17.
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wszechnia najlepsze rozwigzania. Jest to analiza zjawisk wychowawczych
w izolacji od kontekstu — ,,podloza, z ktdrego wyrastaja”. Druga metoda
stosowana w badaniach pedagogiczno-poréwnawczych — opracowana
przez M. Sadlera i J. Kandela — uwzglednia szereg réznych uwarunko-
wan, ktore determinuja edukacje. Wedtug tej koncepcji nalezy poszuki-
wac tego, co jest swoiste, indywidualne i uwiklane w kontekst spoleczno-
kulturowy’.

Badania interdyscyplinarne zapoczatkowal G.Z.F. Bereday [Polak
— Zygmunt Fijatkowski (1920-1983), ktéry zmienil imi¢ i nazwisko,
gdy zamieszkal w Stanach Zjednoczonych i tam kontynuowat swojg ka-
riere naukows|. Uznal on, ze studia monograficzne s cenionym i nieza-
stapionym sposobem badan, gléwnie ze wzgledu na konieczno$¢ dobre-
go przygotowania do wlasciwych studiéw poréwnawczych, jednakze nie
nalezy na nich poprzestawal. Sa one pierwszym krokiem do poréwnan
mi¢dzynarodowych'. Nalezy je uzupelnic o faktyczne poréwnania przy-
najmniej dwoch systeméw o$wiatowych. Ze wzgledu na wiarygodnosé
wynikéw nalezy porownywac rozwigzania edukacyjne dwoch lub nawet
kilku krajéw, jak to czynil prekursor (czy jak niektérzy okreslaja ,o0jciec”)
naukowej pedagogiki por6wnawczej Julien de Paris. Poczawszy od mniej
wigcej 1817 roku dokonywal on badan komparatystycznych za pomoca
metody iloSciowej — ankiet, ktére wysylal do ambasad wielu krajow euro-
pejskich celem zebrania rzetelnych informacji na tematy zwigzane
z o$wiata 1 zagadnieniami ,,okoloo$wiatowymi” majacymi znaczenie dla
ksztattu systeméw edukacyjnych. Niestety specyficzna metoda G.Z.F. Be-
redaya, polegajgca na zbieraniu informacji, a nast¢pnie na oddzielnej ich
interpretacji, okazala si¢ do$¢ niepopularna wsréd wspoélczesnych kom-
paratystow, by¢ moze ze wzgledu na jej zlozono$¢ i sztuczny, wymuszo-
ny podzial dwéch wymienionych czynnosci''.

B. Holmes (1920-1993) takze twierdzil, ze studia por6wnawcze po-
winny mieé interdyscyplinarny charakter. Uwazal, ze przyszlo$¢ tej na-
uki zalezy od korzystania z wiedzy 1 umiejetnosci réznych specjalistow,
poniewaz ,kazdy z nich moze wspomdc pedagogike poréwnawcza”'.
Badania poréwnawcze czerpig i niejednokrotnie opieraja si¢ na pewnych
danych naukowych z innych dyscyplin naukowych, w tym na danych geo-
graficznych, topograficznych, uwarunkowaniach politycznych, ustrojo-
wych 1 wielu innych, ktére na pozér nie maja zwiazku z o§wiatg.

9J. Fratczak, Pedagogika poréwnawcza, Bydgoszcz 1994, s. 45.

0 G.Z.F. Bereday, Comparative methods in education, New York 1964, s. 22.

""R. Nowakowska-Siuta, Pedagogika pordwnawcza, Problemy, stan badan i perspektywy rozwoju,
Krakow 2014, s. 10.

2 Por. B. Holmes, Problems in Education: A Comparative Approach, London 1965, s. 3
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Faktem jest rowniez, ze pedagogika poréwnawcza zasila inne na-
uki swoimi badaniami. Zauwazal to i podkreslal migdzy innymi E. King
(ur. 1914), ktérego interesowalo przede wszystkim zagadnienie wkiadu
tej subdyscypliny do polityki o§wiatowej". Twierdzit on, ze politycy o§wia-
towi powinni korzysta¢ z dorobku komparatystéw i uzyskanych przez
nich danych i informacji, gdyz tylko w ten spos6b moga oni podejmowaé
trafne decyzje zmieniajgce ksztalt systemu edukacji. Obecnie w naszym
kraju obserwuje si¢ zupelny brak korelacji badaf poréwnawczych z de-
cyzjami decydentéw edukacyjnych, czego dowodem s3 liczne zmiany
ustrojowe w przeciaggu ostatnich 10 lat, ktére baczny obserwator i praktyk
moze uznaé za niezbyt zasadne. Pogladom E. Kinga zawdzigczamy two-
rzenie wspolcze$nie badawcezych zespoléw interdyscyplinarnych, popu-
larnych w krajach bardziej rozwini¢tych pod wzgledem badah poréow-
nawczych, jak Stany Zjednoczone czy Zjednoczone Krélestwo Wielkiej
Brytanii. W ich sklad wchodza przedstawiciele r6znych dyscyplin nauko-
wych, w tym pedagogiki, psychologii, socjologii i innych. Badania prze-
prowadzane w ten sposob sg bardziej zlozone 1 wiclowymiarowe. Uka-
zuja rzeczywisto$¢ spoleczno-edukacyjng w szerszym wymiarze, co jest
korzystne dla podejmowania wiasciwszych decyzji edukacyjnych.

Perspektywe historyczng reprezentowal gléwnie N. Hans. Stwier-
dzil on na podstawie szerokiej analizy, ze pedagogika poréwnawcza prze-
szla przez podobne stadia rozwoju jak inne nauki (prawo, medycyna itd.).
Dziedziny te zaczely si¢ rozwijaé w wyniku poréwnania istniejacych roz-
wigzaf, instytucji 1 podmiotéw z nimi zwigzanych. Jego zdaniem peda-
gogika poréwnawcza opiera si¢ na opisie 1 pordbwnywaniu istniejacych
zjawisk w wychowaniu, na analizie podobiefstw i réznic stwierdzonych
w wyniku badan historycznych oraz na probie ustalania ogdlnych zasad
nimi rzadzacych. Uwazal, Ze jesli ,moglibySmy oddzieli¢ i przeanalizo-
wa( te czynniki, ktére historycznie byly czynne w tworzeniu réznych
narodéw, znacznie zblizyliby$my si¢ do definicji zasad, ktére leza u pod-
oza narodowych systeméw o$wiaty”". Stworzyl on bardzo rozwinigty
system pojeciowy zwigzany z pedagogika poréwnawczg. Jego metoda
okazala si¢ do$¢ skomplikowana i trudna do zastosowania w obrebie wie-
cej niz jednego kraju, co sam podkreslal.

Obecnie istotg perspektywy historycznej w badaniach poréwnaw-
czych podkresla S. Palka, ktory twierdzi, ze umozliwia ona ujawnienie
znaczenia pewnych, czasem odleglych, faktéw edukacyjnych mogacych
stuzy¢ jako przyktad lub przestrzegal przed zastosowaniem rozwiazan,

13 Por. E. King, Comparative studies and Educational decision, London 1968, s. 9.
4 R. Pachocinski, Zarys pedagogiki poréwnawczej, dz. cyt., s. 5-6.
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ktére nie zostaly pozytywnie zweryfikowane w przesztosci®. Ponadto dal-
sza perspektywa czasowa ukazuje szerzej zjawiska spoleczno-edukacyj-
ne. Analiza i weryfikacja pewnych rozwiazan edukacyjnych jest mozliwa
jedynie w ujeciu pokoleniowym.

Studiujgc poglady H.J. Noaha (ur. 1945), mozna stwierdzié, ze naj-
bardziej interesujgcym 1 nieopisanym przez jego poprzednikéw celem
badaf poréwnawczych (jak migdzy innymi pomoc decydentom w pro-
jektowaniu polityki o§wiatowej) jest mozliwos¢ poréwnania rozwigzan
edukacyjnych poszczegolnych krajow i okreslenia ich pozycji na miedzy-
narodowej arenie edukacyjnej'®. Obecnie wskaznikiem popularyzacji tego
celu mogg by¢ liczne, wspélczesne 1 miedzynarodowe badania porow-
nawcze generujgce rankingi zdawalnosci testéw pictnastolatkow — PISA
czy rankingi najlepszych placéwek edukacyjnych, w tym przede wszyst-
kim na szczeblu edukacji wyzszej. H.]. Noah podkresla takze, ze nie
wszystkie ,,zapozyczenia” z innych systeméw edukacyjnych sa korzystne
dla edukacji danego pafistwa'. Nalezy zatem dokonywaé ich z nalezyta
rozwaga 1 rozmyslem, uwzgledniajac przy tym rodzimy charakter edu-
kacji i innych czynnikéw determinujgcych jego indywidualizm i niepo-
wtarzalnosc.

H.J. Noah, podobnie jak M. Eckstein (ur. 1944), wykorzystal w pe-
dagogice pordwnawczej metodologi¢ nauk spolecznych. Wedlug tych
autoréw pedagogika poréwnawcza powinna oferowaé pewng, raczej uni-
katowa 1 charakterystyczng pomoc w wyjasnieniu obserwowanych zja-
wisk w o$wiacie 1 spoleczefstwie. Za najlepsze ku temu uznali metody
nauk spolecznych, mi¢dzy innymi ze wzgledu na ich systematyczny i em-
piryczny charakter. Zaktadali, Ze bedg mogli badaé relacje migdzy o§wiatg
a spoleczenstwem 1 weryfikowaé postawione hipotezy opierajace si¢ na
mi¢dzynarodowych danych poréwnawczych z badan przekrojowych.
Chcieli, aby pedagogika poréwnawcza stala si¢ w ten sposob polaczeniem
nauk spotecznych 1 badan o$wiatowych w ujgciu migdzynarodowym!®.

Powyzej zostaly zaprezentowane do§é wybidrczo 1 fragmentarycz-
nie rézne koncepcje komparatystéw, ktére nalezy uwzgledniaé w bada-
niach poréwnawczych. W obecnej fazie rozwoju pedagogiki poréwnaw-
czej —internalizacja ksztalcenia — obserwujemy rownoczesne korzystanie
z wielu pogladéw 1 prébe ich 1aczenia oraz dostosowania do wspot-
czesnych potrzeb. Wlasciwie zrozumiane mogg si¢ okazal wcigz ak-
tualne i uzyteczne.

15 S. Palka, Metodologia. Badania. Praktyka edukacyjna, Gdansk 2006, s. 69-70.

6 H.J. Noah, Defining Comparative Education, Conceptions, [w:] Relevant Methods in Comparati-
ve Education, red. E. Reginald, Hamburg 1973, s. 111.

7 Tamze.

'8 R. Pachocinski, Zarys pedagogiki poréwnawczej, dz. cyt., s. 6.
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Reasumujac, wiele z idei stawnych komparatystéw stosuje si¢ w dzi-
siejszych czasach w ramach badan poréwnawczych. Do tych najbardziej
popularnych, ktére przetrwaly probe czasu i sg nadal uzywane nalezg przede
wszystkim: przyjecie perspektywy interdyscyplinarnej (G.Z.F. Bereday,
B. Holms), uwzglednienie szerszej perspektywy czynnikéw warunkujgcych
funkcjonowanie danego systemu edukacyjnego (F. Hilker, F. Schneider,
M. Sadler, I. Kandel, M.A. Julien de Paris, P. Rossello), podkreslenie znacze-
nia badan poréwnawczych dla innych dyscyplin naukowych (E. King)
czy dostosowanie metody badan do potrzeb badanego problemu (B. Holmes).

Tabelal. Podejscia metodologiczne w badaniach komparatystycznych

Zalozenia
teoretyczno-metodologiczne Badacze
Interdyscyplinarny charakter G.Z.F. Bereday (1920-1983),
badah poréwnawczych B. Holms (1920-1993)
Uwzglednienie determinantéw F. Hilker (1881-1969),
spolecznych, kulturowych, F. Schneider (1881-1965),
ckonomicznych itp. w badaniach M. Sadler (1861-1943),
poréwnawczych I. Kandel (1881-1965),
M.A. Julien de Paris (1775-1848),
P. Rossello (1897-1970)
Podkreslenie znaczenia badan E. King (ur. 1914)
poréwnawczych dla innych nauk
Dostosowanie metody badan B. Holmes (1920-1993)
do potrzeb badanego problemu

Zrédto: opracowanie wiasne.

Rozwijajac temat uwzgledniania determinantéw w rozwoju syste-
moéw szkolnych, mozna zauwazyé, ze wyniki te stuzyly innym celom.
Dla M.A. Juliena de Paris oraz jego ucznia i kontynuatora — P. Rossello
— mialy stanowi¢ baz¢ do popularyzacji pewnych rozwigzan, w mysl
wspdlczesnej ,,polityki zapozyczen”. Natomiast dla F. Hilkera, F. Schne-
idera, M. Adlera i I. Kandela wyrdznialy one dany kraj 1 czynily go od-
miennym, takze pod wzgledem organizacji edukacji. Obecnie w polity-
ce edukacyjnej Unii Europejskiej mozna zauwazyé dwie, z pozoru
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przeciwstawne tendencje. Dazy si¢ do pewnego ujednolicenia rozwigzan
edukacyjnych w krajach unijnych celem stworzenia rownych szans dla
kazdego obywatela (dzialania takie jak Proces Bolonski i inne), jednakze
przy zachowaniu specyficznych cech danego systemu edukacyjnego (np.
poszanowanie dla jezykdw narodowych 1 ich popularyzacja).

Do tych rozwiazan, ktére si¢ nie przyjely nalezy m.in. rozbudowana
metoda badawcza G.Z.F. Beredaya, ktéra oryginalnie powinna si¢ dzie-
li¢ na trzy podstawowe fazy: deskrypcji (opisu), jukstapozycji (poréwna-
nia przez przeciwstawienie) oraz interpretacji. Ta ostatnia byla przez
autora uwazana za najwazniejszg ze wzgledu na warto$¢ tlumaczenia
zjawisk przez wskazanie na sile zwigzku 1 zaleznosci, mechanizmy 1 ba-
riery wystepujacego zjawiska oraz mozliwo$ci wprowadzenia uogélnienr
wzbogacajacych teorig!.

Przedmiot badan, cele i metody badawcze
pedagogiki poréwnawczej

Ustalenia metodologiczne dotyczgce przedmiotu, celu, technik i na-
rzedzi badawczych pedagogiki poréwnawczej nie r6znig si¢ juz w takim
stopniu od metodologii pedagogiki, jak powyzszej prezentowane podsta-
wy teoretyczno-metodologiczne.

Przedmiot badan komparatywnych jest niezwykle szeroki. Mozna
przy tym badal system edukacyjny/systemy edukacyjne, poszczegdlne
szczeble nauki szkolnej lub skupié si¢ na konkretnym problemie eduka-
cyjnym. Podejscie problemowe preferowat wspomniany uprzednio kom-
paratysta — B. Holmes. Uwazal, ze wylonienie istotnego problemu po-
moze wlaSciwie zglebié jego przyczyny i zaleznosci, a takze znaleZ¢ pewne
jego rozwiazania za pomocg metody problemowej, dostosowanej do da-
nego, wspolczesnego problemu. Twérca uwazal bowiem, ze nie ma jed-
nej, ponadczasowej i niezawodnej metody badan poréwnawczych?.

Analizujac cele badan porownawczych pierwsza watpliwoscia, jaka si¢
rodzi w kontekscie teoretycznych rozwazan (w tym w naukach humani-
stycznych, a szczegélnie w pedagogice) jest pytanie, czy powinni$my ba-
dac fakty czy sady o faktach. Nie jest to problem pozorny, lecz zasadnicza
sprawa dla wartosci teorii. Badanie faktow nakltada bowiem koniecznos¢
ich oceny i subiektywnej interpretacji*’. Wymaga to od badacza niemate-
go doswiadczenia 1 wiedzy teoretycznej dotyczacej badanego zagadnie-
nia oraz zagadnief pobocznych z nim zwigzanych, a takze umiejetnosci

9 G.Z.F. Bereday, Comparative Methods in Education, dz.cyt., s. 22.

20 B. Holmes, Problems in Education: A Comparative Approach, dz.cyt., s. 3.

21T, Pilch, T. Bauman, Zasady badar pedagogicznych. Strategie ilosciowe i jakosciowe, Warszawa
2001, s. 21.
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wyciggania stosownych wnioskéw 1 przewidywania ksztaltu systemu
szkolnego lub/i jednostkowych rozwiazan edukacyjnych, co wigze si¢
z funkcjg prognostyczna pedagogiki poréwnawczej.

Istotnym dla badan poréwnawczych jest réwniez wybranie odpo-
wiedniego, gléwnego problemu badawczego, z ktorego bedg wynikaly
dalsze, bardziej szczegblowe problemy. Za podstawowe problemy badaf
komparatystycznych uznaje si¢ zachowanie specyfiki zjawisk wiasciwych
dla danej kultury oraz znalezienie kategorii, do ktérych odwolanie si¢
uczyni zjawiska por6wnywalnymi. Zdaniem R. Pachocifiskiego istotna
jest znajomoS¢ krajow, ktore sg przedmiotem badan. Dobre rozpoznanie
ich kontekstu spoleczno-kulturowego stwarza atmosfere wiarygodnosci
takich rozwazaf. Rozwigzanie tego problemu polega gléwnie na odnaj-
dywaniu identycznosci lub bliskich podobiefistw badanych zjawisk?.
Podobnie jak w pedagogice ogdlne;j i innych subdyscyplinach pedagogicz-
nych, musi by¢ on mozliwy do jednostkowego czy grupowego zbadania
i §cisle okreSlony oraz powinien mie¢ warto$¢ praktyczna — odpowiedzi
na niego powinny by¢ przydatne dla praktyki edukacyjne;.

Rozpatrujac metody badan pedagogiki poréwnawczej, nalezy zauwa-
zy¢, ze w metodologii nauk pedagogicznych i spolecznych, toczy si¢ weigz
dyskusja wokoél dwaoch stanowisk dotyczacych podejscia do badan, tj.: po-
zytywistycznego 1 humanistycznego. Wybdr jednego z nich zalezy od przy-
jetego pogladu na cel i rolg nauki®.

W pedagogice porownawczej docenia si¢ zarowno iloéciowe, jak 1 ja-
koSciowe podejscie do probleméw badawczych. Cechuje ja tez duza otwar-
to$¢ na nowe tendencje w naukach o czlowicku. We wspdlczesnej literatu-
rze naukowej do$¢ mocno podkresla sie migdzy innymi przyjecie zasady
roznos$ci w jednosci®.

Koncentrowanie si¢ gléwnie na dychotomii miedzy dwoma modelami
drog postgpowania badawczego niejednokrotnie prowadzi do rywalizacji,
a w rezultacie do dyskwalifikacji jednych metod przez drugie. Ogranicza to
mozliwo$¢ poznawania rzeczywistosci spolecznej i edukacyjnej na rézne spo-
soby, poniewaz kazda z orientacji pozwala na dostrzezenie innych aspektow
badanych zjawisk. Co wigcej, zaréwno strategie iloSciowe, jak 1 jakoSciowe
majg swoje wady i zalety. Komplementarne podejscie uwazane jest zatem za
bardziej korzystne dla badacza, poniewaz pozwala ukazywac wicloaspekto-
wy obraz badanego zjawiska, co stanowi warunek postepu poznawczego®.

22 R. Pachocinski, Zarys pedagogiki pordwnawczej, dz. cyt., s. 5.

23 B. Olszewska-Dyoniziak, Zarys antropologii kultury, Krakéw 1996, s. 191.

24R. Pachocinski, Problemy epistomologiczne badan pedagogicznych, ,Edukacja”, (1989) 3, s. 61.
25 M. Malewski, Metody ilosciowe i jakosciowe w badaniach nad edukacjg. Spor o metodologiczng
komplementarnos¢, ,Kultura i Edukacja”, (1997) 1-2, s. 22, 28.
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Podobny poglad glosi D. Silverman, ktéry proponuje uznanie za-
rowno jednych, jak i drugich strategii za pelnowartoSciowe oraz ich
uzycie w zalezno$ci migdzy innymi od celu i terenu badan®. Strategie
iloSciowe stosuje si¢ miedzy innymi do uzyskania danych statystycznych
na wickszym terenie (np. préba okreslenia liczby przedszkoli na obsza-
rach wiejskich w danym kraju), natomiast jakoSciowe mi¢dzy innymi do
oceny 1 efektywnosci funkcjonowania Srodowisk wychowawczych czy
wspolpracy podmiotéw edukacyjnych. Jednakze gdy wystepuje taka moz-
liwos¢ nalezy zastosowaé zaréwno jedne, jak i drugie, aby uzyskacl pet-
niejszy obraz badanego zagadnienia edukacyjnego.

Badania pedagogiczno-poréwnawcze wykazuja pewne podobienstwa
z hermeneutycznym podejsciem do badan. Te ostatnie sg okreslane jako
teoria 1 praktyka interpretacji oraz rozumienia. Okresla si¢ je réwniez
jako ,teorie poznania tekstu”. W jego tresci badacz moze odnalez¢ ludz-
kie zycie jako takie, ludzkie gesty zachowania, obyczaje i sytuacje, w tym
rowniez sytuacje wychowawcze. Jednakze rekonstrukeja tresci nie jest
tylko zwyklym jego powtdrzeniem, opisaniem czy streszczeniem. Badacz
wzbogaca je o wlasna perspektywe, podmiotowosé i zatozenia (jest to
podstawowy warunek procesu rozumienia). Jednak zadne odczytanie tek-
stu przez badacza nie jest ostateczne. Odslania ono jedynie pewien hory-
zont. Kazdy bowiem tekst jest zanurzony w konkretnym czasie historycz-
no-kulturowym, wpisany w pewne zyciorysy i jest mozliwy do odczytania
tylko w ich horyzoncie?.

Konsekwencjg definiowania pedagogiki jako nauki kulturowej jest
przyjecie postaw i metod badawczych charakteryzujacych wlasnie te nauki.
Nie s3 to wigc postawy 1 metody wyodrebnione tylko po to, aby badac rze-
czywisto$¢ wychowawczg, lecz charakteryzujg nauki kulturowe w ogdle®.

Hermeneutyka pojmowana jest jako sztuka interpretacji, obja$nia-
nia 1 rozumienia tekstu nie tylko jako zapisu, ale takze szerzej — jako
otaczajacej rzeczywistosci spotecznej?. Istotne jest tu uwzglednienie i pro-
ba zrozumienia szerszego kontekstu, w ktérym wystepuje analizowane
zagadnienie, a w szczegdlnosci jego kontekstu spoleczno-kulturowego.
Celem badan opierajacych si¢ na hermeneutyce jest poszerzenie i poglebie-
nie rozumienia innych zjawisk, ludzi, przedmiotéw, relagji itd. Dzigki temu
moze réwniez zwigkszy¢ si¢ samo$wiadomo$é badacza®.

W hermeneutyce proces rozumienia ma charakter tymezasowy 1 po-
zostaje otwarty na nowe konteksty, perspektywy i ich nicustanng inter-

6 D. Silverman, Prowadzenie badarn jakosciowych, Warszawa 2008, s. 62—63.

27\W.L. Neuman, Social Research Methods. Qualitative and Quantitative Approaches, Boston 2000, s. 38.
%8S, Palka, Metodologia. Badania. Praktyka edukacyjna, dz. cyt., s. 27.

29T, Pilch, T. Bauman, Zasady badar pedagogicznych. Strategie ilosciowe i jakosciowe, dz. cyt., s. 272.
30 Tamze, s. 273.
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pretacje. Staje si¢ nieskoficzonym sposobem poznawania §wiata i siebie’l.
Dzieje si¢ tak dlatego, ze jezyk, sfowo zawiera w sobie nieskoficzone moz-
liwosci interpretacyjne. Kazda wypowiedZ niesie znaczenie réwniez swojg
konstrukeja. Stad hermeneutyka oznacza takze staranng prace ze stowem*.
Natomiast pedagogika hermeneutyczna wskazuje, ze kategoria réznicu-
jaca nie jest metoda, lecz badany obszar, obiekt. Interesujaca propozycije
pedagogiki hermeneutycznej przedstawia J. Gnitecki, upatrujgc w niej
szczegolowy teorie ,interpretacji i rozumienia kategorii form symbolicz-

nych wchodzacych w sktad dziedziny pedagogiki®.

Zakonczenie

Reasumujac powyzsze wywody, metodologia badaf poréwnawczych
oparta na zwigzanej z nimi podbudowie teoretycznej stanowiacej zbior
pogladéw réznych badaczy tej subdyscypliny, rézni si¢ od metodologii
pedagogiki ogdlnej. Przechodzi ona pewne zmiany ideologiczne 1 mery-
toryczne, zmierzajace w kierunku dostosowania jej do obecnych potrzeb
1 wspolczesnego ksztaltu badan o$wiatowych. Ponadto wspoélczesnie pe-
dagogike zalicza si¢ do nauk spolecznych, co uzasadnia uzycie w jej me-
todologii metod zwiazanych z tym wla$nie nurtem.

Nalezy przy tym pamietaé, ze pedagogika poréwnawcza (pomimo
dazenia do coraz wigkszej samodzielnosci) jest nadal jedng z dyscyplin
pedagogiki i dlatego tez mozna obserwowaé pewne punkty styczne z nig,
w tym rowniez w metodologii. Metodologia pedagogiki poréwnawczej
jest inspirowana innymi naukami ze wzgledu na jej tozsamos¢ i charak-
ter, ktéry mozna w duzej mierze okresli¢ jako interdyscyplinarny. Pro-
gnozy futurystyczne dotyczace tej nauki wskazuja na dalsze wyzwania
1 zmiany nie tylko w obrebie metodologii, bedace proba dostosowania do
dynamicznego zycia spolecznego, politycznego i ekonomicznego dzisiej-
szych spoteczenstw.
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Streszczenie

W obecnej dobie w sferze politycznej, ekonomicznej i spotecznej
dzialajg takie procesy jak z jednej strony globalizacja i internalizacja, a z
drugiej préby zachowania tozsamosci narodowej, wlasnej autonomii i nie-
zaleznoSci. Na znaczeniu zyskuja te nauki, za pomocg ktorych czlowiek
jest w stanie wyjas$ni¢ sobie swoje miejsce w skomplikowanym $wiecie
przeciwienistw i fatwiej si¢ w nim odnaleZzé. Niektére z nich to socjologia,
politologia 1 pedagogika por6wnawcza. Niejednokrotnie jednostki, gru-
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py etniczne i spoleczenstwa starajg si¢ okreslic swoj wyjatkowy charakter
poprzez poréwnanie z innymi. Podobnie sprawa wyglada z systemami
edukacyjnymi. Pedagodzy poréwnawczy, nauczyciele, politycy edukacyjni
zestawiajg ze sobg dane iloSciowe i jakoSciowe dotyczace wielu aspektow
zwigzanych ze szkolnictwem, takich jak ilos¢ placowek edukacyjnych,
wielkoSci sukceséw szkolnych mlodziezy czy stopieni wypalenia zawodo-
wego nauczycieli. Ta konfrontacja jest czyniona réwniez po to, aby wyto-
ni¢ determinanty efektywnosci danych rozwigzan lub jej braku, aby moz-
na bylo je powieli¢. Uzmystawiajac sobie powyzsze fakty, wylania si¢
konkluzja, ze metodologia pedagogiki poréwnawczej jako kompleksowe
zestawienie wytycznych jak nalezy poréwnywaé, w jakim celu i czego
unikad, jest niezbedna do tego typu dziatan.

Metodologia badan pedagogicznych, w tym badan poréwnawczych,
przechodzi obecnie pewne istotne zmiany, ktérych zakres i znaczenie
moze stanowi¢ przedmiot zainteresowafi pedagogdéw i badaczy z innych
dziedzin. Celem niniejszego artykulu jest ukazanie specyfiki metodologii
pedagogiki poréwnawczej ze szczegblnym uwzglednieniem teoretyczno-
-metodologicznych pogladéw znanych komparatystow. Autorki nakre-
§lity wykorzystanie klasycznych podej$é metodologicznych we wspélcze-
snej nauce poréwnawczej, w tym na pewnych przykltadach z edukacyjnych
rozwigzan systemowych.

Stowa kluczowe: pedagogika poréwnawcza, metodologia badaf po-
rownawczych, nauki humanistyczne, nauki spoteczne, perspektywa hi-
storyczna, badania komparatywne, hermeneutyka.

The Theoretical Basis for the Methodology
of Comparative Research,

Considered in the Light of the Contemporary
Relevance of the Views of Prominent
Comparative Educational Theorists

Summary

Today’s political, economic, and social spheres are all subject to a ran-
ge of contrasting processes, such as globalization and internalization on
the one hand, and attempts to preserve national identity, autonomy, and
independence, on the other. This is why the disciplines relating to these
areas — through which man aims to cast light on his place in the complex
world of these opposing tendencies — have assumed an increased importance.
Amongst these are sociology, political science and comparative pedagogy.
Individuals, ethnic groups and societies often try to establish their unique
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character by comparing themselves with others. The same goes for educa-
tional systems. Comparative educators, teachers, politicians and others
compile quantitative data and qualitative information on many aspects of
education, such as the number of educational institutions, the levels of
successful achievement amongst young people, and the level of burnout
amongst teachers. This is also pursued in order to establish the determi-
nants of effectiveness or the need for certain adjustments, so that these can
be properly identified and, if necessary, replicated. As such facts come to
light, it becomes clear that such activities also require a proper methodo-
logy of comparative education to be in place, involving a comprehensive
list of guidelines with respect to how one may go about making such com-
parisons, for what purposes, and what the pitfalls here might be. The
methodology of pedagogical research, including comparative research of
this kind, is currently undergoing some major changes, making the scope
and significance of the discipline into something of interest not only to
pedagogues, but also to researchers in other disciplines. The purpose of
this article is to show the main features of the methodology of comparati-
ve educational studies, with particular emphasis on the theoretical and
methodological views held by prominent comparative educational the-
orists. The authors seek to outline how classical methodological appro-
aches are used in contemporary comparative research.

Keywords: comparative educational studies, methodology of com-
parative studies, humanities, social sciences, historical perspective, com-
parative research, hermeneutics.
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