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Wprowadzenie

Wspdlczesnie mozna zaobserwowaé do§é duzy rozwdj miedzy in-
nymi takich dziedzin jak pedagogika twérczosci 1 psychologia zdolnosci.
Dziedziny te obejmuja caloksztalt czynnikéw i uwarunkowan pracy z ucznia-
mi zdolnymi, w tym réwniez diagnoze. Diagnoza uczniéw zdolnych jest
istotnym elementem procesu edukacyjnego, gdyz wyznacza dalsza droge
rozwoju ucznia, jak réwniez wskazuje obszary dzialan nauczycielom 1 ro-
dzicom. Oprdcz pomocy profesjonalistéw z dziedziny zdolnosci, takich
jak psycholodzy, pedagodzy tworczosci 1 specjalisci z poradni psychologicz-
no-pedagogicznych, do dyspozycji nauczycieli pozostaje wiele narzedzi przy-
datnych w diagnozie zdolnosci uczniéw. Bogactwo i ogélna dostgpnosé
literatury moze likwidowaé wiele probleméw zwigzanych z rozpoznawaniem
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szczegblnych talentéw uczniéw na szczeblu szkoly podstawowej, w tym
w ramach edukacji wezesnoszkolnej. Powszechno$¢ réznorodnych me-
tod i technik diagnozowania polaczona z obserwacja 1 tworczym podej-
Sciem nauczyciela wydaje si¢ by¢ wlasciwym postepowaniem wstepnym
w okre§laniu zdolnosci ucznia.

Charakterystyka metod diagnozy ucznia zdolnego

Diagnoza zdolnosci wigze si¢ gtéwnie z kryteriami psychologicznymi
(testy psychologiczne, do ktérych stosowania uprawnieni sg tylko psycho-
lodzy) oraz kryteriami psychopedagogicznymi zwiazanymi z osiggnie-
ciami szkolnymi i pozaszkolnymi. Jednak uzyskiwanie obicktywnych
informacji, ktére ulatwia interpretacj¢ oraz ocen¢ mozliwosci i oczeki-
wah uczniéw powinno by¢ oparte na réznorodnych technikach, a nie ogra-
niczal si¢ do paru z nich. Pomimo ze wiele uwagi przywigzuje si¢ do
diagnozy za pomocg wystandaryzowanych testéw, migdzy innymi testow
inteligencji, jednakze w praktyce edukacyjnej nie majg one wigkszego
znaczenia. Samo narzg¢dzie nie jest dostepne dla pedagogow, a uzyskanie
informacji o wynikach ucznia zalezy od dobrej woli rodzica. Nauczyciel
natomiast dysponuje innymi istotnymi narz¢dziami do diagnozowania
uczniéw zdolnych i sam réwniez moze pewne tworzyé — by¢ tworczy. Po-
siada on do dyspozycji: kwestionariusze, inwentarze cech, szablony wy-
wiadow, karty obserwacji 1 inne'. Moze korzystal réwniez z wyspecjalizo-
wanych testow, mi¢dzy innymi: Zestawy kontrolne do rozpoznawania
zdolnosci 1 talentéw G. Lewisa, Test Muzycznych Umiejetnosci Percep-
cyjnych, Arkusz obserwacji dziecka dla nauczycieli 1 rodzicow A. Ko-
pik i M. Zatorskiej, Nauczycielski Formularz Oceny Postawy Twor-
czej KJ. Szmidta, Arkusz Obserwacji Tworczosci ANT Piotrowskiego.
Ponizej zostaly scharakteryzowane, dla przyktadu, niektére z nich.

Arkusz obserwacyi dziecka dla nauczycieli 1 rodzicow A. Kopik i M. Za-
torskief? pozwala okre$li¢ profil inteligencji dziecka. Autorki opraco-
waly 10 okreslen dla kazdego z typéw inteligencji: jezykowej, ruchowej,
wizualno-przestrzennej, matematyczno-logicznej, przyrodniczej, mu-
zycznej, intrapersonalnej oraz interpersonalnej. Diagnoza odbywa sig
przez ukierunkowana obserwacj¢ ucznia w czasie zaje oraz zabaw
z rowiesnikami. Osoba wypelniajaca arkusz udziela odpowiedzi ,tak”
lub ,nie” przy kazdym stwierdzeniu opisujgcym zachowanie dziecka. Od-
powiedzi udzielane przez rodzicow, a takze nauczycieli mogg si¢ roz-
ni¢, gdyz istnieje przypuszczenie, ze zachowania i reakcje uczniow w za-

' E. Giza, Sogjopedagogiczne uwarunkowania proceséw identyfikowania oraz rozwoju zdol-
nosci uczniéw w szkole, Kielce 2006, s. 25.

2N. Cybis, E. Drop, T. Rowinski, J. Cieciuch, Uczen zdolny — analiza dostepnych narzedzi diagno-
stycznych, Warszawa 2013, s. 95.
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leznosci od Srodowiska, w jakim si¢ znajduja, nie sa takie same. Wypel-
nianie arkusza zaréwno przez rodzicéow, jak i nauczycieli pozwala na
wymiang informacji i pordwnywanie ich spostrzezen.

Zestawy kontrolne do rogpoznawania zdolnosci G. Lewisa® stuzg dia-
gnozowaniu predyspozycji ogdlnych i specyficznych. Przeznaczone sa
przede wszystkim dla rodzicéw, lecz czgsto sg réwniez wykorzystywane
przez nauczycieli. Skladajg si¢ one z 12-28 stwierdzen przedstawiajacych
zachowania dziecka. Odpowiedzi udzielane sg w odniesieniu do skali od
1 do 5, gdzie ,1” oznacza nigdy, a ,,5” — zawsze. O wystepowaniu kon-
kretnego talentu mozna wnioskowaé na podstawie pozytywnych odpo-
wiedzi w okreSleniu danej zdolnosci. G. Lewis opracowal zestawy kon-
trolne do rozpoznawania: zdolnoSci naukowych, talentu tworczego,
talentu jezykowego (jezyk pisany i méwiony), talentu matematycznego,
talentu sportowego, talentu przywédczego 1 organizatorskiego oraz zdol-
nosci artystycznych. Autor zalozyt interdyscyplinarne podejscie do dia-
gnozowania ucznia, na ktére sktadajg si¢ opinia rodzicoéw, nauczycieli
1 rowie$nikdw, oceny szkolne oraz osiggnigeia w danej dziedzinie.

Nauczycielski Formularz Oceny Postawy Tworczej K.J. Sgmidta* jest
narze¢dziem skierowanym giéwnie do nauczycieli. Formularz stuzy do
oceny postawy tworczej uczniéw, uwzgledniajgc trzy sfery: poznawcza,
emocjonalno-motywacyjng 1 dzialaniowa. Nauczyciel okresla cyfre, kto-
ra jego zdaniem najlepiej oddaje nat¢zenie opisywanej cechy ucznia
w pordwnaniu z innymi uczniami w klasie. Skala nauczycielskiego for-
mularza oceny postawy twoérczej jest nastepujaca: 1 — ponizej Sredniej,
2 — na poziomie $redniej, 3 — powyzej Sredniej, 4 — w stopniu wybitnym’.

Laczenie metod jakosciowych i iloSciowych w diagnozie uczniéw
zdolnych, podobnie jak w metodologii nauk pedagogicznych i socjolo-
gicznych®, jest obecnie wlasciwe i zalecane. Mozna stosowac je lacznie
lub zamiennie w zaleznosci od celu diagnozy 1 indywidualnych cech wy-
chowanka. Te stosowane dlugotrwale, jak migdzy innymi dtugofalowe
wykorzystanie diagnozy, moga dostarczy¢ caloSciowego i bardziej mia-
rodajnego obrazu dziecka zdolnego w mlodszym wieku szkolnym, a tak-
ze ujawnic charakter i czestotliwos¢ jego zainteresowan i zdolnosci, ktore
w tym wieku sg do$¢ zmienne. Obserwacji mozna poddaé wiele aspek-
tow, w tym zwigzanych ze sposobem uczenia si¢, tempem pracy, staran-

3Tamze, s. 94.

4 Por. J. tukasiewicz-Wieleba, Przykfady narzedzi wspomagajacych nauczycielska identyfikacje ucznia,
[w:] Drogi rozwoju zainteresowar i zdolnosci, red. M. Jabtonowska, J. tukasiewicz-Wieleba, War-
szawa 2011, s. 279.

°>Por. N. Cybis, E. Drop, T. Rowinski, J. Cieciuch, Uczeri zdolny — analiza dostepnych narzedzi dia-
gnostycznych, dz. cyt., s. 94.

6 D. Silverman, Interpretacja danych jakosciowych, Metody analizy rozmowy, tekstu i interakgji,
Warszawa 2012, s. 134.
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noscig, zaangazowaniem w wykonywane czynnosci itp. Jak kazda inna
metoda diagnozy — ,,obserwacja musi by¢ celowa i planowa™, a nauczy-
ciel nie powinien liczy¢ na wlasng pamieé, tylko zapisywaé wyniki w dzien-
niku obserwacji. Ponadto wszystkie badane cechy i zjawiska muszg byé
mozliwe 1 do§¢ fatwe do zaobserwowania.

Nauczyciele starajg si¢ stworzy¢ sytuacje edukacyjne, podczas ktorych
bedg mogli diagnozowaé zdolnosci uczniow. Jako Srodowisko sprzyjajace
swobodnemu ukazywaniu si¢ wielorakich zdolno$ci uczniéw uzywaja
miedzy innymi aktywizujacych metod pracy z grupa®. Ich specyfika uta-
twia zauwazenie wlasnej i nieprzymuszonej aktywnosci ucznia podczas
powierzonego mu zadania, ktére jest tak skonstruowane, zeby mogt byé
nieskrepowany w dzialaniach i kreatywny. Nauczyciel moze zauwazyé, czy
jest w stanie mysle¢ tworczo, niestandardowo rozwiazywaé zadania, jak
dlugo potrafi rozwigzywaé wymagajace i trudne zadanie oraz czy nawia-
zuje przy tym relacje z grupa, staje si¢ jej przywodca, czy wrecz przeciw-
nie —jest bierny i wycofuje si¢ z zadania i kontaktéw spolecznych. Wielo-
krotne wprowadzanie metod aktywizujacych moze da¢ nauczycielowi
pelniejszy 1 wlaSciwszy obraz dzialan grupy i poszczegélnych uczniéw
oraz okresli¢ ich zdolnoSci. Jego postawa przy tego rodzaju zadaniach
jestjedynie pomocnicza w mysl zasad tutoringu. Jest on mentorem i facy-
litatorem, ktory dziala tak, zeby stworzy¢ przestrzen dla aktywnosci po-
znawczej 1 emocjonalnej uczniéw. Uczniowie mogg si¢ konsultowaé
z nauczycielem, ktéry doradza im, nie narzuca jednak wlasnej woli 1 spo-
sobow rozwigzywania zadania.

Badania socjometryczne mogg natomiast poméc w diagnozie kom-
petencji spolecznych ucznia zdolnego. Moga okreslic jego pozycje w kla-
sie szkolnej, np. czy jest akceptowany przez innych uczniéw oraz jego
specjalne zdolnosci spoteczne, takie jak przywodztwo w grupie czy gene-
rowanie interesujacych rozwigzan zadan itp.

Do technik aktywizujgcych uczniéw 1 wykazujacych ich zdolnosci
tworcze naleza te, ktére zostawiaja miejsce na ich wlasng aktywnos¢, na
przyklad technika niedokonczonego zdania czy technika niedokonczo-
nej historyjki’.

W diagnozie uczniéw w wieku wczesnoszkolnym na ogél niezbyt
pomocne s3 techniki samooceny uczniéw 1 oceny kolezeniskiej. Dzieci
w tym wicku nie s3 na tyle dojrzale 1 obiecktywne, zeby wlasciwie ocenié
siebie lub réwiesnika, natomiast mozna ich do tych technik powoli wdrazac.

7M. tobocki, Metody badar pedagogicznych, Krakdw 2009, s. 56.

8 E. Giza, Socjopedagogiczne uwarunkowania procesow identyfikowania oraz rozwoju zdolnosci
uczniow w szkole, dz. cyt., s. 25.

M. Karwowska, ldentyfikacja potencjatu twdrczego, Teoria, metodologia, diagnostyka, Warsza-
wa 2009, s. 31.
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Podstawy metodologiczne badan wtasnych

Przedmiotem niniejszych badan sg kompetencje diagnostyczne na-
uczycieli edukacji wezesnoszkolnej. Celem badan jest poznanie opinii
badanych w temacie ich kompetencji diagnostycznych przeznaczonych
dla ucznia zdolnego.

Gléwny problem badawczy zostal sformulowany w postaci nastgpu-
jacego pytania:

W jaki sposéb nauczyciele edukacji wezesnoszkolnej diagnozuja
uczniéw zdolnych?

7 powyzszego pytania gtéwnego wynikaja nastepujace pytania szcze-
gélowe:

— Jakimi metodami postuguja si¢ nauczyciele edukacji wezesnosz-
kolnej do diagnozy i wspomagania rozwoju uczniéw zdolnych?

— Jakimi technikami postuguja si¢ nauczyciele edukacji wezesnosz-
kolnej do diagnozy i wspomagania rozwoju uczniéw zdolnych?

— W jaki sposéb nauczyciele organizuja Srodowisko wychowawczo-
-edukacyjne, aby umozliwié diagnoz¢ ucznia zdolnego?

Material badawczy zostal zebrany za pomocg metody sondazu dia-
gnostycznego, z technikg ankietowg. Ta metoda zostala uznana za naj-
wlasciwsza w przypadku niniejszych badan ze wzgledu na ich specyfike.

Charakterystyka terenu badan

Do przeprowadzenia badaf wybrano grupe 100 nauczycielek edu-
kacji wezesnoszkolnej pracujacych w szkolach podstawowych na terenie
gminy BrzeZnica k. Krakowa. Byly to same kobiety, czynne zawodowo
nauczycielki klas I-III. Badania zostaly przeprowadzone w styczniu 2014 r.
Wsréd ankietowanych znalazlo si¢ 68% nauczycieli dyplomowanych,
18% mianowanych, 10% nauczycieli kontraktowych oraz 4% stazystow.

Wyniki badan

Przeprowadzone badania pozwolily ustali¢, po jakie metody pracy
z uczniem zdolnym nauczyciele si¢gaja najczesciej. Rodzaje metod wy-
korzystywanych przez pedagogéw zostaly przedstawione ponize;.

Z badan wynika, ze wszyscy nauczyciele postuguja si¢ zar6wno me-
todami jakoSciowymi, jak 1 iloSciowymi. Mozna mniemad, ze cenia za-
rowno jedne, jak i drugie oraz stosuja je naprzemiennie, uzupelniajgc
jedne drugimi.

Badani nauczyciele starajg si¢ stworzy¢ Srodowisko przyjazne do od-
krywania talentéw uczniéw i do latwiejszej ich identyfikacji. W tym celu
uzywaja odpowiedniego podejScia i metod pracy z zespolem klasowym.
Rodzaje tych metod przedstawia ponizsza tabela.
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Tabela 1. Rodzaje metod pracy z uczniem wykorzystywane przez nauczycieli edukacji
wezesnoszkolnej w celu umozliwienia przeprowadzenia diagnozy uczniéw zdolnych*

Rodzaj metod n %
metody aktywizujace 96 96
praca w grupach 82 82
indywidualna praca ucznia 78 78
praca w parach 69 69

wykorzystywanie bogatych
1 zréznicowanych Zrédel informacji 63 63

dyskusja 58 58

rozszerzanie 1 poglebianie materiatu
o tresci z wyzszego etapu edukacyjnego 54 54

metody podajgce — prezentacja okre§lonego
tematu lekcji 48 48

udzial w pracach badawczych,
cksperymentach, projektach, itp. 42 42

zroznicowanie prac klasowych i domowych
uwzgledniajace mozliwosci i zdolnosci ucznia 39 39

mozliwos¢ realizacji innych tresci,
materiatu poglebiajacego oraz tresci

z dziedzin pokrewnych 33 33
prowadzenie fragmentéw lekeji

przez ucznia 25 25
korzystanie z konsultacji 2 2
Inne 0 0

Zrédto: opracowanie whasne.
* Pytanie wielokrotnego wyboru
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Przeprowadzone badania wykazaly, iz nauczyciele w pracy z ucznia-
mi najczgscie] siegaja po metody aktywizujace. Takiej odpowiedzi udzie-
lifo 96% respondentéw. Niewiele mniejsza popularnoscia cieszy si¢ pra-
ca w grupach (82%) i praca indywidualna (78%). Nauczyciele szkot
podstawowych czesto wykorzystuja metode pracy w parach (69%). Anali-
za badan wykazala, ze 63% respondentow stosuje zréznicowane zrodla
informacji, a 58% przeprowadza w czasie lekcji dyskusje. Rozszerzanie
1 poglebianie materiatu o treci z wyzszego etapu edukacyjnego wykorzy-
stuje 54% badanych, a metody podajace 48%. Do mniej popularnych spo-
sobdw pracy z uczniami zdolnymi nalezg prace badawcze i eksperymen-
talne (42%) oraz zréznicowanie prac klasowych 1 domowych, ktére
uwzgledniajg mozliwosci 1 zdolno$ci ucznia (39%). Zaledwie 33% an-
kietowanych przyznalo, ze w pracy z uczniem zdolnym realizuje pogle-
biony material oraz tresci z pokrewnych dziedzin nauczanego przedmiotu.
Jedynie 1/4 badanych pozwala uczniom zdolnym wykazac si¢ swojg wiedza,
przygotowaniem i zaangazowaniem poprzez prowadzenie fragmentow lek-
qji. Korzystanie z konsultacji wykorzystuje zaledwie 2% badanych.

W5srdd wielu nowoczesnych metod pracy z uczniami przejawiajacy-
mi specjalne zdolnosci mozna wyr6znié: tutoring, mentoring, konsulta-
cje oraz doradztwo. Ponizsza tabela prezentuje, w jakim stopniu na-
uczyciele znajg w/w metody.

Tabela 2. Znajomos¢ metod pracy z uczniem zdolnym takich jak: tutoring, mentoring,

konsultacje, doradztwo

Odpowiedz n %
Tak 56 56
Nie 44 44
Razem 100 100

Zrédto: opracowanie whasne.

Z przedstawionych danych wynika, iz 56% badanych zna metody
pracy, takie jak: tutoring, mentoring, konsultacje oraz doradztwo. 44%
respondentoéw przyznalo, ze nie posiada wiedzy na ten temat.

Uczen zdolny wymaga specjalnej organizacji nauczania oraz indywi-
dualnego podejscia ze strony nauczyciela. Przeprowadzajac badania cheia-
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no poznac jaki procent badanych wykorzystuje metody, takie jak: tutoring,
mentoring, konsultacje oraz doradztwo w pracy z uczniem zdolnym.

Tabela 3. Podejmowanie przez nauczycieli pracy z uczniem zdolnym metodami: tuto-
ring, mentoring, konsultacje, doradztwo

Odpowiedz n %
Tak 96 96
Nie 4 4
Razem 100 100

Zrédto: opracowanie whasne.

Analizujac powyzsze dane widac wyraznie, ze wickszo§¢ nauczycie-
li nie stosuje metod, takich jak: tutoring, mentoring, konsultacje 1 do-
radztwo w pracy z uczniem zdolnym. Takiej odpowiedzi udzielifo 96%
respondentéw. Zaledwie 4% badanych przyznalo, ze stosuje w/w meto-
dy w pracy z uczniami o szczegdlnych zdolnosciach.

W procesie diagnozy zdolnosci ucznia istotna jest znajomos$¢ dostep-
nych narzedzi przeznaczonych do stosowania przez nauczycieli. Popro-
szono ankietowanych o zaznaczenie wszystkich znanych testow stosowa-
nych do diagnozy uczniéw zdolnych. Otrzymane wyniki przedstawiono
w tabeli 4.

Badania wykazaly, iz 41% respondentéw nie znalo wymienionych
testow. Najbardziej znanym testem jest Arkusz obserwacji dziecka dla
nauczycieli 1 rodzicéw — A. Kopik 1 M. Zatorskiej. Jego znajomo$é po-
twierdzito 31% respondentéw. Z kolei dla 25% badanych nie jest obcy
Nauczycielski Formularz Oceny Postawy Tworczej K.J. Szmidta. Ankie-
towani wskazali jako znajome zestawy kontrolne G. Lewisa (rozpoznawa-
nia ogdlnych zdolnosci naukowych — 2%, rozpoznawania talentu artystycz-
nego — 3%, rozpoznawania talentu jezykowego — 15%, rozpoznawania
talentu matematycznego — 14%, rozpoznawania talentu przywdédczego
1 organizatorskiego — 5% oraz rozpoznawania talentu tworczego — 5%).

Arkusz Obserwacji Twérczosci ANT Piotrowskiego jest znany 13%
badanych. Z kolei 12% respondentéw zna testy muzyczne: §rednig miare
stuchu muzycznego Gordona oraz Test Muzycznych Umiejetnosci Per-
cepceyjnych. Ponizej 10% badanych potwierdzilo znajomo$¢ testow:
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Tabela 4. Znajomos¢ narzedzi przeznaczonych do stosowania przez nauczycieli

do diagnozy ucznia zdolnego*

Rodzaj narze¢dzi n %
Zadne 41 41
Arkusz obserwacji dziecka dla nauczycieli

1 rodzicéw (A. Kopik, M. Zatorska) 31 31
Nauczycielski Formularz Oceny Postawy

Tworczej K.J. Szmidta 25 25
Zestaw kontrolny do rozpoznawania talentu

jezykowego G. Lewisa (Lewis, 1998) 15 15
Zestaw kontrolny do rozpoznawania talentu

matematycznego G. Lewisa (Lewis, 1998) 14 14
Arkusz Obserwacji Tworczosci ANT Piotrowskiego 13 13
Srednia miara stuchu muzycznego Gordona 12 12
Test Muzycznych Umiejetnosci Percepeyjnych 12 12
Nauczycielski kwestionariusz obserwacji umiejetnosci

ucznia Laycocka (Kwestionariusz obserwacji:

profil umiejetnosci ucznia S.R. Laycocka) 9 9
Inne 8 8
Test Umiejgtnosci Muzycznych 7 7
Zestaw kontrolny dla rodzicow 7 7
i nauczycieli ,Zdolnosci dziecka” B. Dyrdy

Kwestionariusz obserwacji: lista kontrolna

dla nauczycieli — M. Partyka 6 6
Narzedzie Rozpoznania w Szkole Podstawowej Eby 6 6
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Rodzaj narze¢dzi n %
Nauczycielski Formularz Rekomendacji 6 6
Scheduta obserwacyjna ogdlna Nowaczyka 5 5
Skala Oceny Behawioralnej Charakterystyki 5 5

Arkusz identyfikacji trzech skladnikow
talentu Eby i Smutny 5 5

Zestaw kontrolny do rozpoznawania talentu
przywodczego i organizatorskiego G. Lewisa 5 5

Zestaw kontrolny do rozpoznawania talentu

tworczego G. Lewisa (Lewis, 1998) 5 5

Skala Postaw Tworczych 1 Odtworczych (SPTO) 3 3

Zestaw kontrolny do rozpoznawania talentu

artystycznego G. Lewisa (Lewis, 1998) 3 3

Arkusz rozpoznawania zdolnosci przyrodniczych
(Grygier, Lanczkowska 1 Piotrowski, 2013) 2 2

Zestaw kontrolny do rozpoznawania ogélnych zdolnosci

naukowych G. Lewisa (Lewis, 1998) 2 2
Skala Szacunkowa Nowaczyka 0 0
Test notacji muzycznej S. Farnuma 0 0

Test orientacji w dziejach i dorobku kultury
muzycznej B. Kaminskie; 0 0

Zrédto: opracowanie whasne.
* pytanie wielokrotnego wyboru
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Nauczycielski kwestionariusz obserwacji umiejetnosci ucznia S.R.
Laycocka — 9%

Test Umiejetnosci Muzycznych — 7%

Zestaw kontrolny dla rodzicow i nauczycieli ,,Zdolnosci dziecka”
B. Dyrdy — 7%

Schedula obserwacyjna ogélna Nowaczyka — 5%

Skala Oceny Behawioralnej Charakterystyki — 5%

Skala Postaw Tworczych i Odtwérezych (SPTO) — 3%

Arkusz rozpoznawania zdolnosci przyrodniczych (Grygier, Lancz-
kowska i Piotrowski, 2013) — 2%.

Innym testem wymienianym przez badanych byl test Zuchary (8%).
Zaden z nauczycieli nie przyznal, ze zna testy: Test notacji muzycznej
S. Farnuma, Test orientacji w dziejach i dorobku kultury muzyczne;j
B. Kaminskiej oraz Skale¢ Szacunkowa Nowaczyka.

Podsumowanie wynikéw badan

Diagnoza zdolnosci ucznia czgsto rozpoczyna si¢ w czasie pracy na lekeji.
Sposdb prowadzenia zaje¢ przez nauczycieli pozwala poczatkowo wylonié
uczniéw zdolnych sposréd pozostatych dzieci w klasie. R6znorodne formy pracy
z uczniem zdolnym jak i przeprowadzane testy osiggnie¢ ukierunkowujg dal-
szy jego rozwoj. Przedstawione badania wykazaly, ze wigkszo$¢ nauczycieli
W pracy z uczniami stosuje metody aktywizujace, jak réwniez prace w grupach
1 parach. Obserwujac wspdlprace uczniow, ich relacje, podzial zadan oraz spo-
sob realizacji zamierzonych celow nauczyciel rozpoznaje nie tylko rodzaj zdol-
nosci ucznia, ale takze to, w jaki sposéb funkcjonuje on w grupie rowiesnikow.
Z kolei indywidualna praca ucznia na lekeji pozwala nauczycielowi bardziej
precyzyjnie okresli¢ charakter tych zdolnosci. W pracy dydaktycznej nauczy-
ciele wykorzystuja takze metody tradycyjne, takie jak dyskusja i prezentacja
okreslonego tematu lekeji. Rzadziej w nauczaniu stosuje si¢ prace badawcze
1 eksperymentalne, gdyz ich przeprowadzenie wiaze si¢ z potrzeba poswicce-
nia wickszej iloSci czasu w trakcie lekeji. Dwoch na pieciu nauczycieli po$wig-
ca czas na zroznicowanie prac klasowych i domowych, uwzgledniajgc mozli-
wosci 1 zdolnos$ci ucznia. Zaledwie 1/3 badanych wprowadza material
poglebiony oraz tresci z dziedzin pokrewnych do nauczanego przedmiotu,
a tylko 1/4 uczniéw zdolnych ma szans¢ wykazac si¢ swoimi talentami, praco-
wito$cig 1 zaangazowaniem poprzez prowadzenie fragmentu lekeji. Metody
indywidualnej pracy z uczniem zdolnym, takie jak tutoring, mentoring, kon-
sultagje 1 doradztwo sg znane dla niewiele ponad polowy nauczycieli, jednak
w praktyce stosuje je jedynie 2%. Przeprowadzone badania wyraznie wykaza-
ly, ze indywidualna praca nauczyciela z uczniem zdolnym nie jest jeszcze po-

wszechna w polskich szkofach podstawowych.
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Obserwacja ucznia 1 wykorzystywanie testow osiggnieC s3 najpopu-
larniejszymi metodami, dzigki ktérym dokonuje si¢ rozpoznanie specjal-
nych talentéw ucznia. Ponad polowa nauczycieli dodatkowo wykorzystuje
wywiad z uczniem i/lub rodzicami. W celu wlasciwego okreslenia zdolno-
§ci uczniéw nauczyciele stosujg réznorodne sposoby diagnozowania, anga-
zujgc w nie rodzicéw, ucznidéw oraz innych nauczycieli. Wieloaspektowy
obraz ucznia pozwala pedagogowi doktadniej okresli¢ jego predyspozycje.

Niestety nauczyciele nie znajg bardziej wyszukanych, specjalistycz-
nych technik diagnozy uczniéw zdolnych, ktére moglyby poglebic ich
wiedz¢ o uczniowskich zdolnosciach oraz uczynic jg bardziej szczegétowa
1 precyzyjna, co z kolei sprzyjaloby ich rozwojowi, wykorzystaniu w pra-
¢y z danym uczniem oraz skierowaniu go na zajgcia dodatkowe, kota
zainteresowan, do szkét muzycznych itp.

Propozycja dla praktyki edukacyjnej:

Whasciwym byloby, zeby nauczyciele znali i stosowali wypracowane
struktury badawcze 1 ré6znorodne metody diagnozy ucznia zdolnego.
Sprawne operowanie szerokim wachlarzem narze¢dzi diagnostycznych
umozliwiloby réwniez glebszg diagnoz¢ uczniéw zdolnych i potwierdzi-
to wyniki zebrane metodami jako$ciowymi.
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Streszczenie

Dobér metod diagnozy ucznia zdolnego stanowi istotny warunek
sukcesu szkolnego tej grupy uczniéw. Rola nauczycieli, pedagogdéw i psy-
chologdw jest znac wiele metod diagnozy ucznia zdolnego i stosowacé je
wlasciwie, dobierajac do kazdego ucznia indywidualnie. Powinni oni przy
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tym uwzglednié¢ jednostkowe potrzeby ucznia zdolnego, rodzaj jego za-
interesowan, wiek ucznia i inne wazne czynniki. Nie powinni tez zapo-
minac o wlasnych preferencjach danej metody i techniki diagnostyczne;,
poziomu jej znajomosci i zreczno$ci w uzyciu. Wspdlczesni nauczyciele,
w szczegblnoscl pedagodzy twodrczosel, posiadajg na ogdl dosé szeroki
wybér metod diagnozy uczniéw zdolnych. Naleza do nich zaréwno te
iloSciowe, jak i jakoSciowe. Jedne moga by¢ uzupelniane i wspomagane
drugimi. JakoSciowe sa pomocne w dtugotrwalej diagnozie, migdzy in-
nymi uwarunkowan spolecznych, natomiast ilosciowe, na przykiad w mie-
rzeniu ilorazu inteligencji. Jednakze niektorzy pedagodzy preferuja me-
tody jako$ciowe, jako bardziej dostosowane do indywidualnych potrzeb
ucznia zdolnego i trafniej okreslajace jego predyspozycje. Metody dia-
gnozy uczniéw zdolnych powinny byé dobierane z duzg $wiadomo-
Scig, aby okazaly si¢ pomocne. Celem niniejszego artykulu jest ukazanie
wieloSci metod diagnostycznych ucznia zdolnego oraz przyblizenie moz-
liwosci ich zastosowania. Moze on stal si¢ rowniez przyczynkiem do re-
fleksji nauczyciela nad ich wlasciwosciami. Diagnoza powinna by¢ prze-
prowadzana w sprzyjajacych warunkach dla uczniéw. Umozliwia to jej
trafniejsze 1 tatwiejsze przeprowadzenie dla ogdlnego pozytku wszyst-
kich podmiotéw edukacyjnych.

Stowa kluczowe: diagnoza ucznia zdolnego, uczefi zdolny, metody
diagnozy ucznia zdolnego, techniki diagnozy ucznia zdolnego, metody
ilosciowe, metody jakoSciowe, obserwacja, mentoring, tutoring, doradztwo.

The Methods and Tools of Diagnostic Assessment
of Gifted Learners, Considered in Relation

to the Creation of an Environment Conducive

to Diagnosis by Teachers

Summary

Selecting the right methods for diagnosing gifted pupils is an impor-
tant condition that has to be fulfilled if the schooling of these students is
going to be successful. The role of teachers, pedagogues and psychologists
is one that requires them to familiarize themselves with the many ways of
assessing gifted pupils and apply them properly in relation to each student.
They should take into consideration the latter’s individual needs, interests,
age and other important factors. They should also not forget about their
own preferences with regard to the methods and tools of diagnostic asses-
sment, or their own level of knowledge of these and ability to make use of
them. Modern teachers — especially truly capable pedagogues — possess
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a fairly wide range of methods for the diagnosis of gifted pupils, including
both qualitative and quantitative approaches. The former may inter alia be
helpful in the diagnosis of long-term social conditions, whereas the latter
tend to be useful in, amongst other things, measuring 1Q. However, some
educators prefer qualitative methods as more finely tailored to the indivi-
dual needs of gifted learners and thus better for assessing their predisposi-
tions accurately. Either way, such methods should be selected carefully, with
due consideration to how they may be rendered useful in practice. The pur-
pose of this article is to show the multiplicity of methods available for dia-
gnosing gifted learners, along with their possible applications. It could also
be seen as making a contribution to a process of ongoing self-reflection on
the part of teachers themselves. The point is made that any such diagnosis
should be carried out under conditions favorable for learners, as these will
enable it to conducted more accurately and easily, which is to the general
benefit of all those involved in the educational process.

Key words: diagnosis of gifted learners, gifted learner, methods of
diagnosis of gifted learners, tools for the diagnosis of talented learners,
quantitative methods, qualitative methods, observation, mentoring, tuto-
ring, counselling.
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