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Wychowanie mtodego pokolenia zgodnie z zasadami
odpowiedzialnosci, niezaleznosci 1 samodzielnosci
Jest lekarstwem na bezradnosé, trudnosci i klopory'.

K. Denek

Wprowadzenie

Nakreslony ponizej obraz nie ma na celu prezentacji naszej spoleczne;
rzeczywistoSci jako diametralnie negatywnej, jednakze raporty z badan
socjologicznych dotyczgce dzieci 1 miodziezy nie pozostawiaja ztudzen.
W pierwszej polowie XXI wicku mamy do czynienia z ciaglym wzrostem
przestepczosci wirdd dzieci 1 miodziezy, a takze z obnizaniem si¢ wieku
inicjacji przestgpczej. Oficjalnie i glo§no méwi si¢, ze dzieci i mlodziez

! K. Denek, Ku dobrej edukagji, Toruri—Leszno 2005, s. 40.
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s3: niewrazliwi, butni, aroganccy, msciwi, bezczelni, agresywni, bez szacun-
ku dla starszych, nawet rodzicéw i nauczycieli, leniwi — nie cheg si¢ uczy,
ani pracowaé. Coraz wiecej dzieci i mlodziezy cierpi na nerwice i fobie
szkolne, stres, uzaleznia si¢ od palenia tytoniu, zazywania substancji psy-
choaktywnych i spozywania alkoholu, zapada na bulimig, jadiowstret, nie-
prawidlowo si¢ odzywia, ma zbyt mato aktywnosci fizycznej. Coraz mtodsi
gustuja w scksie, kosztownych drobiazgach (markowych, oczywiscie!),
regularnie odwiedzaja zaklady fryzjersko-kosmetyczne, bo chcg byé tren-
dy. Dzieci godzinami potrafig siedzie¢ przed TV, obcowaé z Interne-
tem lub rozmawial przez telefon (Smartfon!) komérkowy. Deficyt oby-
watelski najmlodszych przejawia si¢ brakiem zainteresowania zyciem
politycznym, gospodarczym czy spolecznym Srodowiska, w ktorym zyja,
bez zadnego wysitku dziedziczg pozycje spoteczng swoich rodzicéw i naj-
czgsciej przyjmuja tez ich spojrzenie na rzeczywisto$c?. Oczywiscie to nie
jedyne problemy spoteczno-wychowawcze dotyczace dzieci, z ktdrymi
przyszlo si¢ borykaé najwazniejszym wspéiczesnym instytucjom wycho-
wawczym, czyli rodzinie 1 szkole.

Wybrane problemy wychowawcze wspéfczesnej rodziny

Grecki filozof Arystoteles juz w IV w. p.n.e. konstatowal, ze ,,rodzi-
na jest soczewka, w ktorej odzwierciedla si¢ cale spoleczenstwo™. Wspot-
czesny naukowiec, J. Homplewicz definiuje rodzing jako: ,Srodowisko,
ktore praktycznie, a zarazem doglebnie zdominowane jest przez swe funk-
¢je wychowawcze, co dzieje si¢ dzigki tej osobliwej okolicznoscei, ze s one
nicustannie realizowane. T'o wychowanie rodzinne trwa bez mala przez
24 godziny na dob¢™. Na szczegdlng uwage w procesie rozwoju i socjali-
zacji czlowieka zastuguje okres dziecifistwa, stanowigcy ok. 1/7 dlugosci
calego zycia jednostki ludzkiej. Dzielimy go na podokresy: wezesne dzie-
cifistwo, zwane okresem malego dziecka, trwajace do 3-go roku zycia,
$rednie dziecifistwo — od 3-go do 7-go roku zycia i pdzne dziecifstwo,
nazywane takze mlodszym wiekiem szkolnym, trwajace od 7-go do 11-go
roku zycia. Ten okres rozwojowy czlowieka jest tak istotny, gdyz cechuja
go intensywne zmiany warunkujgce uksztaltowanie na pézniejszych eta-
pach pelnej osobowosci juz doroslego czlowieka’.

2 Tamze, s. 226-227. Por. C.R. Hollin, D. Browne, E.J. Palmer, Przestepczosc¢ wsrdd mfodziezy.
Rozpoznanie zjawiska, diagnozowanie i profilaktyka, Gdansk 2004; B. Prejs, Bunt nie przemija:
bardzo podreczny stownik subkultur mfodziezowych, Katowice 2004.

3 A. Belcer, A. Wojnarowska, Rodzina jako Srodowisko zycia i wychowania, [w:] Edukacja—wycho-
wanie-oswiata w perspektywie temporalnej (miedzy przeszioscig a wspdtczesnoscig), red. A. taci-
na tanowski i J. Stanek, todz 2014, s. 75.

4 J. Homplewicz, Pedagogika rodziny, Rzeszéw 2000, s. 29.

> A. Belcer, A. Wojnarowska, Rodzina jako Srodowisko zycia i wychowania, dz. cyt., s. 84-85.
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Rodzina nie jest instytucjg zawieszona w prozni, istnieje w okreslo-
nym spoleczenstwie, ktére oddzialuje na nig miedzy innymi poprzez sys-
tem norm i zwigzane z nimi oczekiwania. Owe powszechne oczekiwa-
nia, ktére najczesciej reprezentujg rodzice, to wymagania od instytucji,
jaka jest rodzina realizacji naturalnej pracy wychowawczej, na potrzeby
ktérej spoleczefistwo winno jg wyposazy¢ w potrzebne Srodki’. Socjaliza-
¢ja w Srodowisku rodzinnym to pierwszy i podstawowy czynnik, ktory
powinien pomagaé mlodej ludzkiej jednostce w kazdej spotecznosci
w budowaniu jej szans na godne funkcjonowanie we wspélczesnym Swie-
cie. Jednakze dzisiaj mamy do czynienia ze zjawiskiem przesuniecia so-
cjalizujgcego czy tez reorientacji czynnikéw, ktére jeszcze do niedawna
mialy decydujacy wplyw na wychowanie miodego pokolenia, takich jak
rodzina, religia czy szkola. Wspélczesna rodzina, Swiadomie lub nie, od
najmiodszych lat dziecka scedowuje wlasng funkcje wychowawczg na
nowe media, nowe $rodki komunikacyjne, umozliwiajac dziecku czesto
niekontrolowany dostep do innego §wiata oraz warto$ci w nim obowia-
zujacych, niekoniecznie pozytywnych czy tez zrozumialych. Pozbywa si¢
w ten sposob mozliwosci kontrolowania czy wrecz nadzorowania dziecig-
cych postaw i zachowait’. A to przeciez nie jedyne problemy wychowawcze
we wspolczesnym Srodowisku rodzinnym, ktére uleglo w ostatnich latach
ogromnym przeobrazeniom — tak duzym, ze A.M. de Tchorzewski napi-
sal: ,Megarewolucja w sposobie postrzegania i funkcjonowania wspolcze-

snych rodzin stala si¢ faktem”®.

Wybrane problemy wychowawcze wspoétczesnej szkoty
Adekwatne do istniejgcej rzeczywistoSci wychowanie mlodego po-
kolenia w spoleczenstwie permanentnej zmiany to zadanie oscylujgce na
granicy ludzkich mozliwosci, jednakze niepodjecie takiego dzialania jest
brakiem odpowiedzialnosci za los tejze populacji, odpowiedzialnosci pe-
dagogicznej, zwlaszcza jezeli naszym celem jest wychowanie dzieci dla
ich dobra oraz spolecznego dobra wszystkich ludzi. Wychowanie jako
wywieranie pedagogicznego wplywu, to proces dotyczacy zachowania,
budujacy podstawy egzystencji ludzkiej, jej uspotecznienia i socjalizacji.
Jest to takze zjawisko w odpowiedzialny sposob formutujace cechy oso-
bowosci w ramach uczenia sig, rozwoju 1 ksztalcenia dziecka. Kto podej-

6 Ch. Callo, Modele wychowania, [w:] Pedagogika podstawy nauk o wychowaniu, t. 1, red. B. Sliwerski,
Gdansk 2005, s. 289.

7 B. Sliwerski, Pedagogika podstawy nauk o wychowaniu, tom |, Gdansk 2005, s. 8.

8 A.M. de Tchorzewski, Megaewolucja w sposobach postrzegania i funkcjonowania wspdtcze-
snych rodzin, [w:] Kompetencje, wiedza, umiejetnosci. Teoria i praktyka w rozwoju nauki, spote-
czenstwa i gospodarki, red. L. Woszczek, T. Grabinski i A. Tabor, Chrzanéw 2014, 5.17.
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muje tak odpowiedzialne zadanie, zwlaszcza wobec dzieci w mtodszym wieku
szkolnym? Tymi osobami o okreslonej osobowosci, roli i motywacji sa
wychowawcy — nauczyciele. Z pozycji zinstytucjonalizowanej wladzy
(szkola) staraja si¢ dzigki kompetencjom wychowawczym i umiejgtno-
Sclom poznawczym, instrumentalnym i emocjonalnym odegraé w zyciu
wychowanka kreatywng i stymulujacg role. Ich pobudki dzialania winny
by etyczne, dzialajg przeciez w sferze odpowiedzialnosci i lgku przed
zaniedbaniem, a celem ich dzialan jest przygotowanie dzieci do zycia
w okreSlonej rzeczywisto$ci i umozliwienie im wykorzystania najlepszych
szans w ich zyciu’.

Nakreslona powyzej sylwetka wychowawcy jawi si¢ jako model 1 wzér,
ale jest tez mozliwoscig realng, gdyz nie brakuje, zwlaszcza na poziomie
szkol, jednostek chetnych do dziatania w kierunku zaspokojenia potrzeb,
zainteresowan 1 oczekiwan wychowankéw w atmosferze wzajemnego
zaufania i obustronnego zrozumienia. Czynnikéw warunkujgcych pro-
ces wychowawczy jest tak wiele, ze jedynie zrozumienie jego istoty i za-
tfozen moze wskazac Swiadomym wychowawcom wiasciwy cel podejmo-
wanych dzialan. Szukajgc najbardziej trafnej definicji wychowania mozna
znalez¢ propozycj¢ E. Durkheima, cytowana przez K. Kruszewskiego
1 o tyle poglebiong, ze zawiera nie tylko ukierunkowanie na zmiang na
poziomie postepowania dziecka, ale takze zainteresowanie rozwojem psy-
chicznych dyspozycji instrumentalnych 1 kierunkowych. Wedlug tego
badacza ,Wychowanie jest dzialaniem wywieranym przez pokolenie do-
roste na pokolenie jeszcze niedojrzale do zycia spolecznego. Jego zada-
niem jest rozbudzi¢ i rozwingé w dziecku pewng sume stanéw fizycz-
nych, intelektualnych i moralnych, ktérych wymaga od niego
spoleczenstwo jako cato$é i srodowisko szczegdlne, do ktérego jest przede
wszystkim przeznaczone”'. Definicja ta wskazuje, ze wychowaniem dzie-
ci zajmuj3 si¢ ludzie dorosli (wychowawcy) w rzeczywistosci spoleczne;.
Instytucjami predestynowanymi do takich dziatan sa wlasnie wszelkiego
typu i poziomu szkoly, jednakze szczegdlng role w procesic wychowaw-
czym odgrywaja szkoly zwane w naszym kraju podstawowymi, zajmuja-
ce si¢ dzie¢mi mlodszymi, zwlaszcza na pierwszym etapie edukacji, zwa-
nym wczesnoszkolnym. Oddzialywania wychowawcze przebiegajg wigc
w ramach wspdlnej (wychowawca—wychowanek) sytuacji symboliczne;j,
ktora ksztaltuja miedzy innymi obiektywne, instytucjonalne warunki pracy
wychowawczej. Owe warunki, czyli realia szkoly maja zasadniczy wplyw
na proces wychowawczy, podobnie jak dalsze czynniki sprawczo-warun-

9 Ch. Callo, Modele wychowania, [w:] Pedagogika podstawy nauk o wychowaniu, dz. cyt., s. 277-288.
10K, Kruszewski, Sztuka nauczania Czynnosci nauczyciela, Warszawa 2009, s. 279.
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kujace, tj. strategie, metody, cele i inne elementy immanentnie zwigzane
z wychowaniem. W tej sytuacji edukacyjne status quo dotyczace procesu
wychowawczego jest niemozliwe. Wychowawca musi si¢ liczy¢ z powaz-
nymi ograniczeniami swojej dziatalnosci, a jednym ze Zrddet tych ogra-
niczen jest §wiat zewnetrzny, pozaszkolny, ktérego najwazniejsza dla
dziecka czg¢Scig jest jego rodzina.

Szkola nie jest pedagogiczng wyspa, funkcjonuje w oparciu o istnie-
jace elementy realnej rzeczywisto$ci spolecznej i wspdlpraca pomiedzy
tymi elementami jest niezbedna, bo cel tejze jest przeciez wspdlny — do-
bro dziecka.

Wspotpraca szkoty i sSrodowiska rodzinnego

Trudno nie zgodzi¢ si¢ z 1. Krausem, ze: ,,Cele rodziny i szkoly beda
realizowane skuteczniej, jezeli obie instytucje beda ze sobg wspdlpraco-
waly”!!
dzieci, dlatego tez liczy si¢ ich zdanie w zakresie kierunku wychowania

. Rodzice niewatpliwie maja jednakze priorytet w wychowaniu

ich dziecka w szkole. Nauczyciel powinien dostrzegaé w rodzicach natu-
ralnych sprzymierzeficow w pracy wychowawczej podejmowanej z ich
dzieémi i mie¢ $wiadomo$é, ze dobry kontakt z domem rodzinnym wy-
chowankéw to polowa sukcesu w pracy dydaktyczno-wychowawczej.
Wspoétpraca dwoch najwazniejszych Srodowisk wychowawczych dziec-
ka, czyli domu i szkoly jest podstawg jego prawidlowego rozwoju. Formg
zasadniczg skutecznej wspdlpracy jest efektywny przeptyw informacji
rodzic—nauczyciel, rdwniez w relacji zwrotnej'?. Jak okresli¢ zjawisko
wspdlpracy? Oté6z W. Okon uwaza, ze wspdlpraca jest to wspétdziatanie
polegajace przede wszystkim na obopdlnym zaufaniu, lojalnosci, na pod-
porzadkowaniu si¢ obiektowi wspélpracy — tu: dziecku. I. Jazukiewicz
podkreslajgc inicjatywe nauczyciela w tym paradygmacie wskazuje na
dzialanie wychowawcze szkoly tam, gdzie koficzy je rodzic 1 na odwroét.
W tak rozumianej wspolpracy stuszne jest potraktowanie relacji nauczy-
ciel-rodzic w kategoriach interakcjonizmu i rozumienie jej jako stosun-
ku dwupodmiotowego. Interakcjonistyczne uwarunkowanie stosunkéw
mig¢dzy szkola a domem rodzinnym pozwala dostrzec w rodzicach part-
neréw, a w nauczycielach profesjonalistéw wspierajacych dzialania ro-
dziny. Przestrzeganie spolecznych regut wspotpracy zapobiega powsta-
waniu konfliktéw, niecheci jednej ze stron do wspélpracy, a nawet
zerwaniu jej calkowicie. L. Lobocki podkresla, ze partnerstwo i wspot-

. Kraus, A fresh look at family counselling: A family systems approach, "Professional School
Counselling” 4(1998)1, s. 14.

12 E. Nowicka, Wspdtpraca szkoly i Srodowiska rodzinnego gwarancjg sukcesu ucznia, ,,Nauczy-
ciel i Szkota” 36-37(2007)3-4, s. 297.
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praca mi¢dzy rodzicami i nauczycielami, a takze dobra komunikacja, po-
winny opiera¢ si¢ na wiedzy o wlasnych prawach, na wzajemnym ich prze-
strzeganiu oraz na §wiadomosci, ze zaréwno rodzice, jak 1 nauczyciele—
wychowawcy majg ten sam cel dotyczacy wspdlnego obiektu, czyli dziecka,
polegajacy na ksztaltowaniu jego prawidlowych umiejetnosci zyciowych®.

Oczywisty jest fakt, iz sam nauczyciel bez pomocy rodzicéw nie jest
w stanie dobrze poznaé ucznia, ani tez sam rodzic bez wspoélpracy z na-
uczycielem nie pomoze dziecku w zaspokojeniu i rozwijaniu jego zainte-
resowan, wiedzy 1 umiejetno$ci. Nauczyciele i rodzice majg wlasny zakres
priorytetéw, uprawnien i zobowigzan wobec dziecka, jednakze wspdolnym
obszarem kompetencji jest niewatpliwie jego edukacja 1 wychowanie. Wia-
Sciwy poziom wspdlpracy pokazuje, ze paradygmat rodzic—nauczyciel nie
podlega gradacji, poniewaz zaden z jego elementéw nie jest wazniejszy
(réwnowazno$¢ paradygmatu) — nauczyciele nie powinni decydowac za ro-
dzicow, jak powinni wychowywac swoje dziecko, a rodzice nie powinni wcho-
dzi¢ w kompetencje zawodowe nauczycieli i kontrolowac ich merytorycznej
pracy. WartoSciowa komunikacja polega tutaj na wzajemnym informowa-
niu si¢ o zastrzezeniach, czynieniu uwag, jezeli zachodzi obawa, ze dziecku
dzieje si¢ krzywda lub nalezy jej zapobiec. Ponizej zaprezentowano w spo-
sob obrazowy zakres poszczegblnych kompetencji paradygmatu rodzic—na-
uczyciel oraz obszar ich wspélpracy wedlug A. Karasowskie;.

Rysunek 1. Zakres wspolpracy rodzicow z nauczycielami

RODZICE
Qdpowiedzialnos¢
Potrzeby materialne

i emocjonalne dziecka
Bezpieczenstwo
Warunki do nauki

NAUCZYCIELE
Odpowiedzialnos¢
Harmonogram zaje¢
Program i metody nauczania
Proces nauczania
Ocenianie

Wychowanie WSPOLPRACA Okreslanie wymagan
Zdrowie Edukacja iregul w szkole
Wartosci dziecka Bezpieczenstwo dziecka
Metody wychowawcze Wychowanie w szkole

Edukacja dziecka

Profilaktyka Relacja z klasq i z dzieckiem

= wybor szkoly (dyscyplina, autorytet)
Kompetecje Kompetencje
Prawa rodzicielskie profesjonalne: wiedza

Milosé do dziecka
Umiejetnosci
wychowawcze

i umiejetnosci
osobiste

Zrédto: M. Chojak, Indywidualne spotkania nauczycieli z rodzicami: szansa czy zagrozenie, ,Na-
uczanie Poczatkowe. Ksztatcenie zintegrowane” (2008/2009)3, s. 65-66.

3 M. Stowikowska, A. Watota, Wspdfpraca szkoly ze Ssrodowiskiem rodzinnym ucznia, [w:] Rynek
pracy pedagogdw. Bariery i perspektywy, red. A. Watota i K. Wojcik, Dgbrowa Gérnicza 2012, s. 289.
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Aby wspoélpraca rodzic—nauczyciel przebiegata bez probleméw we
wzajemnych stosunkach muszg zosta¢ zastosowane okreslone zasady.
Wedlug M. Jakowickiej s3 to:

— zasada wzajemnego zaufania (atmosfera zyczliwosci),

—zasada wzajemnego uzupelniania si¢ (niezastgpowania si¢ nawzajem),

— zasada akceptacji drugiego czlowieka (nie tylko tolerancji),

— zasada wzajemnej lojalnosci (gléwna cecha partnerstwa budujgca
zaufanie),

—zasada jednoSci dzialania (osigganie konsensusu, wspdlne decyzje),

—zasada wielostronnego przeplywu informacji (wzajemne poznanie),

—zasada aktywnego 1 systematycznego dziatania (ciagle mozliwe za-
angazowanie) ',

Do powyzszych zasad M. Lobocki dodaje jeszcze dwie istotne, mia-
nowicie:

— zasada pozytywnej motywacji (chetny udziat obu stron),

— zasada partnerstwa (obie strony sg rownie wazne).

Wiasciwie dobrane formy kontaktéw w paradygmacie rodzic—na-
uczyciel sa takze warunkiem prawidlowego wspoétdziatania. Dobér form
zalezy od sytuacji wychowawczej w szkole lub domu ucznia i lezy glow-
nie w kompetencji nauczyciela. Kazda z form charakteryzuje si¢ okreslo-
nymi sposobami realizacji. M. Stowikowska 1 A. Watola proponuja takie
formy, jak:

— rozmowy indywidualne (najczg¢Sciej stosowana forma kontaktow,
inicjowana przez obie strony),

—zebrania klasowe (wywiadéwki) lub konsultacje (pierwsze jako for-
ma zbiorowa, drugie — indywidualna),

— wizyta domowa (wcze$niej uméwiona z rodzicami),

— dzienniczek ucznia, e-maile, zeszyt korespondencji (formy kore-
spondencyjne),

— uroczystosci, spotkania §wigteczne (pelnia przede wszystkim role
integracyjng),

—uczestnictwo 1 wspdlorganizowanie wycieczek (wspolpraca i wspot-
uczestnictwo),

— $§wiadczenie pracy, ustug na rzecz klasy i szkoly (dzialania inte-
grujace),

— listy do rodzicéw (informacyjne, zaproszenia — konkretne),

—Rada Rodzicéw (wazny organ wewnatrzszkolny prezentujgcy opi-
nie rodzicow),

4 M. Jakowicka, Potrzeba metodologicznych podstaw oceny relacji nauczyciel-rodzice, [w:] Na-
uczyciele i rodzice: w poszukiwaniu nowych znaczeri i interpretacji wspdtpracy, red. I. Nowosad
i M.J. Szymanski, Zielona Géra—Krakéw 2004, s. 104-105.
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— piknik na koniec wakacji (okazja do swobodnego poznania sig),

—tydzien edukacji (jeden tydzien, w ciggu ktérego rodzice moga czyn-
nie uczestniczy¢ w zajeciach swoich dzieci),

— dni kariery (prezentacja zawodu kolejnych rodzicow w okreslo-
nym dniu miesiaca),

— skrzynka pytan dla rodzicéw (dyskretna forma zwracania uwagi
na problemy),

— wspdlne szycie, gotowanie (razem z dzieémi i nauczycielem),

— konkursy, turnieje, zawody sportowe (wspélne przezywanie emo-
¢ji z dzie¢mi).

Te i wiele innych form wspdlpracy z rodzicami maja na celu budowa-
nie pozytywnych relacji partnerskich, ale takze wzmacniajg wi¢zy migdzy
rodzicami 1 dzie¢mi. Przeszkodg w takich relacjach moze byé wedlug
M. Lobockiego zachowanie nauczyciela typu: dyrygowanie, debatowanie,
generalizowanie, bagatelizowanie, monologizowanie, emigrowanie (uciecz-
ka), abstrahowanie i wiele innych".

Kwestie dotyczace wspdlpracy na plaszczyZnie rodzic—nauczyciel
wchodzg w zakres edukacji przyszlych nauczycieli, wige studenci poznaja
zasady, formy, sposoby i efekty takiej wspdlpracy. Czy jednakze, nie ma-
jacjeszcze zawodowego do§wiadczenia, sg w stanie zrozumie¢ znaczenie
tego wspoltdziatania i jego potrzebe?

Problematyka badawcza

Obszarem niniejszych zainteresowan byla znajomos¢ 1 sSwiadomos¢
zagadnief dotyczacych wspotpracy na plaszezyZnie rodzic—szkota wiréd
studentow pedagogiki na §lgskich uczelniach. Na poczatku roku akade-
mickiego 2014/2015 badaniami objeto studentéw kierunku edukacja weze-
snoszkolna i przedszkolna na Akademii Techniczno-Humanistycznej
w Bielsku Bialej, Gliwickiej Wyzszej Szkole Przedsigbiorczo$ci w Gliwi-
cach oraz Wyzszej Szkoly Przedsigbiorczosci 1 Marketingu w Chrzanowie.
W badaniu wziglo udziat 31 studentéw z ATH, 35 studentéw z GWSP
124 studentéw z WSPIM, facznie 90 studentéw. Narzedziem badan son-
dazowych byt kwestionariusz ankiety, ktéry obejmowal kategorie pytan
dotyczace wspolpracy rodzic—nauczyciel. Glowny problem badawczy sfor-
mulowano nast¢pujaco:

Jaka jest Swiadomos¢ potrzeby i mozliwosci wspolpracy pomiedzy
nauczycielem a rodzicem w edukacji wezesnoszkolnej oraz jaka jest opi-
nia adeptéw zawodu nauczycielskiego dotyczaca tego zagadnienia?

> M. Stowkowska, A. Watota, Wspdfpraca szkoty ze srodowiskiem rodzinnym, dz. cyt., s. 292-297.
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Na potrzeby niniejszego artykutu z listy szczegétowych pytan ba-
dawczych wybrano kilka nastgpujacych:

1. Jaki cel ma wspélpraca pomigdzy nauczycielem—wychowawca
a rodzicami ucznia wedlug studentéw pedagogiki?

2. Do kogo nalezy rozpoznanie 1 diagnoza szkolnych probleméw
wychowawczych dziecka w opinii studentéw pedagogiki?

3.Jakie problemy dotyczgce dziecka, z ktdrymi moze nauczyciel spo-
tkaé si¢ w szkole, nalezy omawiaé z jego rodzicami wedlug studentéw
pedagogiki?

4. Z jakimi problemami spotyka si¢ nauczyciel-wychowawca, kiedy
chce pomdc uczniowi w opinii studentéw pedagogiki?

5. Jakie, jako przyszly wychowawca—nauczyciel, przewiduje student
trudnoSci w zakresie wspotpracy z rodzicami?

6. Czy skuteczna wspoélpraca w szkole pomigdzy nauczycielem—wy-
chowawcg a rodzicami jest mozliwa w opinii studentéw pedagogiki?

7. Jakie metody wspotpracy z rodzicami studenci pedagogiki uwa-
zaja za najskutecznicjsze?

8. Jakie problemy dzieci w miodszym wieku szkolnym najczesSciej
wystepuja w szkole wedlug opinii studentéw pedagogiki?

9. Jakie cechy 1 umiej¢tno$ci powinien posiadaé wychowawca—na-
uczyciel cheac skutecznie wspolpracowac z rodzicami w ocenie studen-
tow pedagogiki?

10. Jak oceniajg studenci pedagogiki wspotpracg wychowawcéw—na-
uczycieli dzieci w mlodszym wieku szkolnym we wspdlczesnej polskiej
szkole?

Odpowiedzi studentow staly si¢ materialem badawczym poddanym
nastepnie analizie.

Analiza wybranych wynikéw badan

Na pytania ankictowe odpowiedzialy 84 studentki 1 6 studentéw pe-
dagogiki wezesnoszkolnej i przedszkolnej w przedziale wickowym od 20
do 30 lat (studia I 1 IT stopnia). Kwestionariusz ankiety zawieral 20 pytan
dotyczgcych tematu wspdlpracy nauczyciela—wychowawcy z rodzicami
uczniéw w miodszym wieku szkolnym.

Studenci wybierajac cel wspdlpracy pomigdzy nauczycielem a rodzi-
cem (pytanie szczegolowe nr 1) najczesciej wskazywali na: pomoc w roz-
wiazywaniu codziennych probleméw dziecka, rozwigzywanie trudnych
sytuacji wychowawczych dotyczacych dziecka, a takze (rzadziej) za cel ta-
kiej wspolpracy uwazali prawidlowy rozwdj fizyczny, intelektualny, emo-
cjonalny i moralny dziecka. Rzadko takze za cel wspdlpracy uznawali przy-
gotowanie dziecka do samodzielnej egzystencji w Srodowisku spolecznym.
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Mozna wi¢c zauwazy(, ze mlodzi przyszli nauczyciele dostrzegaja tylko
dorazne cele wspotpracy pomiedzy rodzicami i nauczycielami, cele per-
spektywiczne, dotyczace przysziosci dziecka sg w zdecydowanie dalszej
kolejnosci.

W odpowiedzi na drugie pytanie ankictowe zdecydowana wickszosé
badanych stwierdzila, ze diagnoza probleméw wychowawczych lezy w za-
kresie kompetencji w rownej mierze wychowawcéw, jak 1 rodzicéw. Jednak-
ze znaczna grupa studentoéw (ok. 10%) wskazala tylko na wychowawcéw.
I tutaj wida¢ niezrozumienie przez przyszlych nauczycieli wychowawczej
roli rodziny, a przede wszystkim jej pierwszoplanowego i decydujacego zna-
czenia, jednakze dostrzezenie diagnostycznej roli nauczyciela moze wska-
zywal na $wiadomo$¢é odpowiedzialnej roli w tym zakresie przysziego
wychowawcy.

Jesli chodzi o problemy, ktére powinno si¢ omawiac z rodzicami, a tak
sformutowano pytanie trzecie, na czolo wysuwajg si¢ w analizowanych
ankietach zagadnienia dotyczace nerwic, stresu i fobii szkolnych, uzalez-
nich od tytoniu, alkoholu i substancji psychoaktywnych, problemy zywie-
niowe (bulimia, jadlowstret), nieprawidlowe odzywianie — otylo$é, mala
aktywnos¢ fizyczna, zaobserwowane wady postawy. Bardzo rzadko stu-
denci, jako temat do rozmowy z rodzicami, wskazywali na zagadnienia
wstydliwe dotyczgce ucznia, tj. seks, homoseksualizm, dewiacje oraz na
negatywne zachowania, np. arogancja, bezczelnos¢, brak szacunku dla
dorostych 1 réwiesnikéw. Zwlaszcza te ostatnie zagadnienia powinny zna-
lez¢ si¢ w pakiecie tematéw omawianych standardowo z rodzicami przez
wychowawcow, gdyz stanowig dzisiaj czeste, wrecz nagminnie proble-
my, znaczniej cze¢Sciej wystepujace, niz wskazane jako pierwsze przez
ankietowanych. Nalezy wigc domniemywadé, ze orientacja w tym zakre-
sie, wirdd przyszlych nauczycieli, zwlaszcza w edukacji wezesnoszkol-
nej, w znacznej mierze odbiega od rzeczywistosc.

Odpowiadajgc na pytanie czwarte, badani studenci przewiduja trud-
nosci, jakie mogg ich spotkaé w szkole, kiedy beda cheieli poméc uczniowi
1 jest to przede wszystkim niezrozumienie i niechec ze strony rodzicéw.
Cze¢s¢ z badanych (ok. 15%) wskazala takze na niezrozumienie 1 nieche¢
ze strony innych nauczycieli. Obawy przyszlych nauczycieli s3 w duzej
mierze uzasadnione, gdyz obecnie czg¢sto mamy do czynienia z negatyw-
nymi postawami rodzicéw wobec nauczycieli, ale takze z niech¢tnymi do
pomocy mlodemu nauczycielowi postawami kolezanek i kolegéw z po-
koju nauczycielskiego.

Pytanie pigte dotyczylo trudno$ci w zakresie wspdlpracy z rodzica-
mi. Przyszli wychowawcy przewidujg w szkole przede wszystkim trud-
nosci w zakresie nieuznawania (podwazania) autorytetu nauczyciela przez
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rodzicoéw, ale takze ze strony rodzicéw brak zrozumienia wagi danego
problemu (bagatelizowania) 1 niech¢¢ do podejmowania przez nich trud-
nych, kontrowersyjnych tematéw. Widzimy tutaj dobre rozeznanie prze-
widywanych trudnosci dotyczacych wspélpracy z rodzicami, gdyz fak-
tycznie czesto si¢ zdarza podwazanie autorytetu nauczyciela przez
rodzicow, zwlaszcza mlodego nauczyciela, a takze brak zrozumienia rangi
wskazywanych przez nauczyciela probleméw i widoczna niecheé do ich
podejmowania.

Wrykres 1. Opinia studentéw pedagogiki na temat skutecznej wspotpracy
mi¢dzy nauczycielem—wychowawcg a rodzicami.

Wykres 1. Ocena mozliwosci wspotpracy
nauczyciel-rodzic wg studentéw

W zdecydowanie tak [OJtak M czasamitak Mrzadko
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Zrédio: opracowanie whasne.

Na pytanie szoste, czy mozliwa jest skuteczna wspétpraca miedzy
nauczycielem—wychowawcg a rodzicem wigkszo$¢ studentéw odpowie-
dziala ,tak”. Rozklad odpowiedzi obrazujacych opinie studentéw na ten
temat pokazuje powyzszy wykres. Takie pozytywne nastawienie przy-
szlych wychowawcéw powinno tylko cieszyc.

Odpowiadajac na pytanie siddme, adepci zawodu nauczycielskiego
w zdecydowanej wigkszoSci podaja, ze najskuteczniejsza metodg wspot-
pracy wychowawcy z rodzicami sa rozmowy indywidualne, na drugim
miejscu plasuje si¢ pedagogizacja rodzicéw na zebraniach i podczas kon-
sultacji, bardzo niewielu wskazuje na doradztwo pedagogiczne lub warsz-
taty pedagogiczne przygotowane przez wychowawce dla rodzicow. W tej
kwestii widoczna jest wirdd studentéw nieznajomo$é innowacyjnych
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metod wspdlpracy miedzy rodzicami i nauczycielami, gdyz badani wska-
zuja tylko na jej tradycyjne formy.

W pytaniu 6smym poproszono badanych o stworzenie listy proble-
méw dzieci w mlodszym wieku szkolnym, z ktérymi najczesciej spotyka
si¢ nauczyciel-wychowawca. W ankiecie studenci ukladajac te liste we-
dlug ich rangi, czyli waznosci problemu, podali kolejno: skutki stosowa-
nia przemocy fizycznej (widoczne obrazenia), zaburzenia odzywiania
(anoreksja, bulimia, pica), zaburzenia depresyjne (zaburzenia nastroju),
fobie (silny lek przed niektdrymi sytuacjami), zaburzenia zachowania
(famanie zasad, praw innych). Ranking ten wskazuje na problemy, ktére
przyszli nauczyciele moga zaobserwowac 1 bez problemu zdiagnozowac.

Analizujac cechy 1 umiejgtnosci, ktére powinien posiadaé wychowaw-
ca chegey skutecznie wspdlpracowacd z rodzicami, o co zapytano bada-
nych w pytaniu dziewigtym, ankietowani studenci wskazali kolejno na:
otwarto$¢, zyczliwo$é, wiedze, szacunek dla réznorodnosci, akceptacje.
Tylko kilkoro wskazalo takze na umiejetnosci przywodcze i stusznie, gdyz
ta wlasnie cecha moze nauczycielowi bardziej zaszkodzi¢, niz poméc we
wspdlpracy z rodzicami.

Wykres 2. Ocena obecnej wspdlpracy wychowawcéw—nauczycieli dzieci
w mlodszym wieku szkolnym z rodzicami.

Wykres 2. Wspotpraca wychowawcow z rodzicami
wg studentéw
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Dziesiate pytanie dotyczylo oceny wspotpracy wspotezesnych wy-
chowawcow dzieci w mlodszym wieku szkolnym z ich rodzicami w szko-
tach, a rozkiad uzyskanych opinii ankietowanych studentéw pokazuje
powyzszy wykres. ,W zasadzie dobrze” i ,niezbyt dobrze” wskazujg na
staba oceng tych relacji w opinii badanych. Dobrze, ze przyszli nauczy-
ciele majg Swiadomo$é potrzeby zmian w tym zakresie.

Zakonczenie

Przeprowadzone badania sklaniajg do wnioskow, ze wiedza i roze-
znanie studentéw w temacie wspdlpracy migdzy wychowawcami—nauczy-
cielami dzieci mlodszych a ich rodzicami nie jest wystarczajaca i jest mato
optymistyczna, aczkolwiek przyszli nauczyciele zdaja sobie sprawe z trud-
noSci wychowawczych i ich zakresu wystepujacych we wspoélczesnej pol-
skiej szkole. Chociaz w programie studidow pedagogicznych nie ma przed-
miotu pt. ,Wspdlpraca z rodzicami”, jednakze ten bardzo wazny aspekt
dziatalnosci wychowawczej nauczyciela omawiany jest wielokrotnie, prak-
tycznie na wickszosci wykladéw z pedagogiki, dydaktyki, psychologii 1 in-
nych przedmiotéw akademickich. Moze warto pomysleé o wprowadze-
nie tych zagadnien takze na éwiczeniach, co umozliwiloby przysztym
nauczycielom postawienie si¢ w konkretnej wychowawczej sytuacji. Au-
torka niniejszych badan zaproponowala studentom jako zaliczenie napi-
sanie projektow dotyczacych wspotpracy nauczycieli z rodzicami w edu-
kacji wezesnoszkolnej i liczy na ciekawe propozycje mlodych, kreatywnych
ludzi. Nalezy takze oczekiwaé wykorzystania posiadanej juz przez stu-
dentéw wiedzy oraz szybkiego zdobycia doswiadczenia w trakcie wyko-
nywania zawodu.

Stwierdzenie, ze obecnie wspdélpraca na plaszczyZnie dom rodzin-
ny—szkotla jest niefatwa jest niedopowiedzeniem, a de facto co najmniej
splyceniem problemu. Wspoéldzialanie we wspolnym, stusznym celu, kto-
rym jest wlaSciwe, adekwatne do istniejacej rzeczywistosci 1 warto$ciowe
wychowanie dzieci w miodszym wieku, najwazniejszych instytucji wy-
chowujacych dziecko, czyli domu rodzinnego i szkoty jawi si¢ nie tylko
potrzebg, ale wrecz koniecznoscig. I tak postawiong kwesti¢ wspdlpracy
w paradygmacie rodzic—nauczyciel nalezy prezentowac obecnym studen-
tom pedagogiki przyszlym a nauczycielom.
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Streszczenie
Wspdtpraca w czasach wspélezesnych to nieodlgczny element ludz-
kiego zycia. Jednym z elementéw tej wspdlpracy jest wspotdzialanie wy-
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chowawcédw—nauczycieli dzieci mlodszych z domem rodzinnym tych dzie-
ci. Paradygmat rodzic—nauczyciel lub szerzej rodzina—szkota wpisuje si¢
w obecng konwencje nowoczesnej, demokratycznej szkoly, chociaz dzia-
talnos¢ ta ma podloze dobrej, warto$ciowej tradycji. Zaproponowane ba-
dania dotyczyly studentdéw pedagogiki, czyli przyszlych nauczycieli, ich
opinii i wiedzy na temat wspdlpracy z rodzicami. Artykut wprowadza
w zakres merytoryczny zagadnienia, skupiajgc si¢ jednakze na realiach
naszych czaséw. Analizowanie problemdw, ktére dotycza dzieci i najcze-
Sciej wystepuja w polskiej szkole, a takze proby zapobiegania im lezg
w najlepszym interesie zaréwno szkoly, jak i domu rodzinnego uczniéw.
Dlatego tez podkreslanic wagi skutecznego wspotdzialania na tej plasz-
czyznie w odniesieniu do przyszlych nauczycieli-wychowawcow jest tak
istotne ze spolecznego i pedagogicznego punktu widzenia. Rodzic funk-
cjonuje z dzieckiem zdecydowanie dluzej i czgsciej niz nauczyciel 1 dla
wychowawcy jest cennym zrédlem informacji, natomiast nauczyciel moze
i powinien stuzy¢ rodzicowi wiedzg i umiejetnoSciami pomagajacymi
w wychowaniu dziecka na réznych plaszczyznach naszej rzeczywistoscl.
Czesto to wlasnie nauczyciele jako pierwsi dostrzegaja jakis wazny pro-
blem dziecka i poinformowanie o nim rodzicéw, podpowiedz, jak ten pro-
blem rozwigzaé jest zadaniem skutecznego wychowawcy, bo przeciez za-
réwno rodzic, jak i nauczyciel majg wspélny cel, ktérym jest dobro dziecka.
Whasciwy przeplyw informacji w obu najwazniejszych dla dziecka, zwlasz-
cza w mlodszym wicku szkolnym, Srodowiskach pedagogicznych ma za-
sadniczy wplyw na jego rozwoj spoleczny i indywidualny. Oby przyszli
nauczyciele zdawali sobie w pelni sprawe z rangi wspotpracy w paradyg-
macie rodzina—szkola.

Stowa kluczowe: dziecko—ucze, nauczyciel-wychowawca, rodzic,
dom rodzinny, skuteczna wspoélpraca, opinia studentéw pedagogiki, ran-
ga wspdldziatania.

The Opinions of Pedagogy Students

concerning Problems of Educational Cooperation
between Family and School

at Pre-School and Early-School Levels

Summary

Nowadays, interpersonal cooperation is an indispensable element of
human existence. It is endowed with many aspects, one of which is the
mutual support taking place between teachers and their pupils’ families.
Having been firmly rooted in valuable traditions, the teacher—parent pa-
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radigm — or, to put it more extensively, the school-family paradigm — has
been firmly inscribed in the present practice of modern, democratized
education. This article aims to present an empirical study which focuses
upon pedagogy students’ (i.e. teachers-to-be) opinions and knowledge
concerning the problem of cooperating with parents. Being focused upon
the contemporary situation, the paper also constitutes an introduction to
the substantive scope of a diverse range of issues concerning parent—edu-
cator cooperation. Since analyzing children’s most common school pro-
blems as well as attempting to prevent them serve the best interest of both
the school and the pupils’ families, the very activity of emphasizing the
importance of taking effective action in this field is critical, from both
social and pedagogical points of view. Parents, who are in a position to
spend more time with their children, can be considered a valuable source
of information for educators. At the same time, teachers may (and should)
assist parents by deploying their skills and knowledge in order to facilitate
the upbringing process with respect to all aspects of our reality. Bearing in
mind the fact that educators are very frequently the first to notice a child’s
problem, an effective teacher’s role is to inform them about the issue and
suggest relevant countermeasures. After all, both educators and parents
share a common goal, which is the child’s well-being. When perceived
from the perspective of children of younger school age, an effective circu-
lation of information with respect to the aforementioned vital pedagogi-
cal environments is endowed with a fundamental significance for the
child’s personal and societal development. In other words, it is imperative
that future teachers are fully aware of the importance of effective coopera-
tion within the contexts represented by the family—school paradigm.
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