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Z ogromna cickawoscig przeczytalem numer 33 (3/2014) ,Edukacji
Elementarnej w Teorii 1 Praktyce”, ktéry w calosci zostal poswigcony dia-
gnozowaniu dziecka w szkole i przedszkolu. Rzecz bowiem dotyczy nie
tylko polskiej polityki o$wiatowej, ale takze pedagogiki wezesnoszkolnej
1 poréwnawczej, do ktérych to dyscyplin nawigzujg autorzy rozpraw. W syste-
mie szkolnym III RP wdrazana jest kolejna zmiana ustrojowa w zakresie
obowigzku szkolnego. Od roku szkolnego 2015/2016 wszystkie dzieci szeScio-
letnie s3 zobowigzane znowelizowang ustawa do podjecia edukacji w szko-
le. Tym samym kluczowe staje si¢ pytanie, czy sa do tej zmiany gotowe,
dojrzale? Czy szeScioletnie dzieci poradzg sobie w szkole, ktéra konstruuje
proces uczenia si¢ w sposéb juz radykalnie odmienny od przedszkolnego?

Problem nie sprowadza si¢ w naszym kraju do dojrzalosci psycho-
fizycznej, ale do dojrzalosci instytucjonalnej. Katarzyna Szewczuk w swoim
artykule ,,Gotowos¢ szkolna dzieci 5- 1 6-letnich w zakresie kompetencji
matematycznych — analiza poréwnawcza” skupia si¢ na politycznej ar-

T Artykut jest czescig zadan badawczych w ramach projektu VEGA e. 1/0935/14 (MoZnosti
kooperativnej edukdcie deti a seniorov v rezidencidlnych zariadeniach, Vedeckd grantovd
agentura MSVVa$s SR a SAV.
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gumentacji MEN, ktéra nie ma nic wspdlnego z naukows, by przekonaé
czytelnikéw, nauczycieli wezesnej edukacii, jak wielkim dobrodziejstwem
dla 6-letnich dzieci bedzie wezes$niejsze objecie ich obowigzkiem szkol-
nym. Przytacza m.in. nastepujgce argumenty, w Swietle kt6rych za obni-
zeniem wicku obowigzku szkolnego przemawia:

— wyréwnywanie szans edukacyjnych;

— dostep do lepszej infrastruktury naukowej, sportowej i informa-
tycznej;

—sposrod 202 panstw w 134 obowigzek szkolny dotyczy szesciolatk6w?.

Kazdy z tych powodéw mozna z tatwoscig odrzucié, gdyz nie ma
naukowych dowodéw na to, ze dzieci dotychczas uczgszczajace do przed-
szkoli do 7 roku zycia nie mialy z tego powodu wyréwnanych szans edu-
kacyjnych na starcie do szkoly. Wystarczy zajrze¢ do raportéw o$wiato-
wych, z ktérych wynika, ze 98% dzieci koficzacych przedszkolna edukagje,
osiggalo dojrzatos¢ szkolng®. Obnizajac wiek obowiazkowego uczeszcza-
nia do szkoly, de facto naruszamy ten proces, bowiem juz tylko z diagno-
zy innej autorki wynika, ze szeSciolatkowie wtloczeni do szkot w poraza-
jaco wysokim stopniu nie byli dojrzali do szkoly'. To jest i powinno byé
oczywiste dla kazdego psychologa rozwojowego. Dlaczego nie jest dla pe-
dagogdéw? Absolutnie, liczba panstw, w ktorych dzieci uczeszezajg do
szkol w wieku nizszym niz 7 rok zycia, nie jest jakimkolwiek znaczacym
warunkiem na rzecz koniecznosci obnizenia tego wieku w Polsce. Co bo-
wiem z tego wynika? Czyzby to, ze Polska nalezy do grupy panstw zacofa-
nych, opéznionych? Jakie kryterium rozstrzyga o tym, skoro np. najwyz-
sze wyniki w badaniach migdzynarodowych PISA osiagaja uczniowie
Finlandii, w ktorej edukacja szkolna zaczyna si¢ dokladnie w tym samym
czasie zycia dziecka, co w Polsce?

Z przeprowadzonych przez K. Szewczuk diagnoz w jednym przed-
szkolu wsrdd 5- 1 6-latkdw wynika, ze (...) dzieci szescioletnie w wigkszo-
Sci przypadkow osiggnely wysoki poziom gotowosci szkolnej w zakresie
umiejetnosel potrzebnych do uczenia si¢ matematyki w klasie pierwsze;.
Niektére zadania diagnostyczne sprawialy im trudnosci, a w szczegdlnosci
rozroznianie prawej i lewej strony oraz rozwigzywanie zadan logicznych,
w mniejszym natomiast zakresie dzieci mialy problemy z odczytywaniem

2 K. Szewczuk, Gotowos¢ szkolna dzieci 5- i 6-letnich w zakresie kompetencji matematycznych
—analiza poréwnawcza, ,Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce” 33(2014)3, s. 26.

3 Najwyzsze wskazniki edukacji przedszkolnej dotyczyty przygotowania dzieci do szkoty i funkgji so-
jalizacyjno-wychowawczej edukacji przedszkolnej w zakresie wspomagania umiejetnosci dzieci
nawigzywania kontaktow z réwiesnikami. Zob.: P. Swianiewicz (red.), Edukagja przedszkolna, War-
szawa 2012, s. 16; P. Swianiewicz, J. Krukowska, M. Lackowska-Madurowicz, Polityka samorzgdow
gminnych wobec edukadji przedszkolnej, Warszawa 2012, s. 27.

4M. Christ, , Doniesienie z pola walki” — doswiadczenia z diagnozowania gotowosci szkolnej dzie-
ci, ,Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce” 33(2014)3.
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informacji przekazywanych za pomocg symboli i przyporzadkowaniem
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elementéw wedlug podanego kryterium™. Pomijam juz fakt, ze proba
badawcza liczaca 15 dzieci w wieku 5 lat i 15 dzieci w wieku 6-6,5 lat nie
upowaznia do wyciagania jakichkolwiek wnioskéw natury ogélnej. Uzy-
skane dane nie powinny byé wyrazane w procentach przy tak niskiej probie
badanych ani poréwnywane. To tak, jakby poréwnywac ze sobg jabiko
z gruszky. Co z tego, ze sg owocami. Oba diagnozowane zbiory mozna
byloby poréwnywac tylko wowczas, gdyby dzieci mlodsze i starsze re-
alizowaly ten sam program edukacyjny z tym samym nauczycielem. Czy
tak bylo? Z relacji autorki to nie wynika. Przedszkole Miejskie Nr 1
w Rabce-Zdroju organizuje prace nauczycieli z dzie¢mi w grupach jed-
norodnych wiekowo, a kazda z nich realizuje inny program®. Trudno za-
tem, by wyniki diagnozy w zakresie gotowosci szkolnej nie byly dla star-
szych dzieci wyraznie odmienne i to na ich korzy$¢. Autorka tej diagnozy
nawet nie poS§wigca uwagi kluczowemu dla tego typu analiz czynnikowi,
jakim jest proces edukacyjny i opiekunczo-wychowawczy. Przeprowadze-
nie diagnozy jednorazowo na poczatku roku szkolnego tym bardziej nie
uzasadnia ani jego sensownosci, ani tym bardziej wyprowadzanych wnio-
skow. Autorka wykreowala artefakty, ktore tworzg falszywe przekonanie
jakoby gotowos¢ szkolna dzieci byta niezalezna od ich socjalizacji, wycho-
wania i ksztalcenia tak w przedszkolu, jak 1 w rodzinie.

Warto tez postawi pytanie, czy mozna mowic o gotowosci szkolnej
dziecka w zakresie matematyki, a pomijaé t¢ gotowoS¢ w zakresie innych jej
komponentdéw? Przeciez dojrzalos¢ szkolna jest zmienna globalna, a kazda
z subzmiennych ma wplyw na inne subzmienne. Jesli dziecko nie potrafi
czytal ze zrozumieniem lub nie rozumie wyrazonego stownie polecenia,
to nie wykona poprawnie dzialania matematycznego. Diagnozowanie
samych kompetencji matematycznych nie moze przesadzal o tym, czy
dziecko jest dojrzale do szkoly. Z tego jednak autorka tego badania juz
zdaje sobie sprawe, bowiem pisze: ,Prezentowane wyniki badan dotycza
tylko jednego, waskiego obszaru. Diagnoz¢ gotowosci szkolnej nalezy
poszerzyC o zadania diagnostyczne, ktére zilustrujg poziom rozwoju fi-
zycznego, spolecznego, emocjonalnego, a takze intelektualnego w innych
zakresach™. Nie wolno jednak formutowaé wnioskéw z badai, kt6rych
zalozenia sg obcigzone bigdami metodologicznymi.

°>K. Szewczuk, Gotowos¢ szkolna dzieci 5- i 6-letnich w zakresie kompetencji matematycznych
—analiza pordwnawcza, dz. cyt., s., 43-44.

& Program grup przedszkolnych, http://www.przedszkole1.rabka.pl/index.php/grupa-ekoludki (do-
step: 9.12.2014).

7K. Szewczuk, Gotowosc szkolna dzieci 5- i 6-letnich w zakresie kompetencji matematycznych
—analiza pordwnawcza, dz. cyt., s. 44-45.
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Podobne bledy popelnila Magdalena Christ, ktéra objeta diagnoza
33 dzieci uczestniczacych w badaniu psychologiczno-pedagogicznym
ukierunkowanym na ocen¢ poziomu ich dojrzatosci szkolnej. Badania
prowadzita od marca do lipca, a nie w tym samym czasie, podczas gdy
juz kwartal w zyciu dziecka znaczy bardzo wiele. Nie wiemy zatem czy
nizsze wyniki dotyczg dzieci z marca czy z czerwca lub lipca, gdyz zbiér
danych zostal skumulowany. Podobnie jak poprzednia badaczka doko-
nala nieuprawnionych ze wzgledu na tak malg probe obliczef procento-
wych. W tym jednak przypadku mamy do czynienia z dzie¢mi tego sa-
mego rocznika, a wigc uzyskane informacje na podstawie diagnostyki sg
juz nieco bardziej wiarygodne 1 mogg uswiadomic nam racje, dla ktérych
nie powinno si¢ kierowac sze$ciolatkéw do szkdl podstawowych. Dane sg
bowiem jednoznaczne: jedna trzecia dzieci miafa problem z zachowaniem
rownowagi przy staniu na jednej nodze oraz réznicowaniu paroniméw,
za$ prawie co drugie dziecko nie potrafito jezZdzi¢ na rowerze. Ponad polo-
we dzieci cechowala skrzyzowana lateralizacja, co moze powodowac pro-
blemy z odtwarzaniem wzoréw, symboli, a takze liter. Rowniez ponad po-
fowa miala problemy z okreslaniem gloski w wyglosie wyrazu. Az trzy
czwarte szeSciolatkow miato wady wymowy (trudnosci natury logopedycz-
nej), a prawie wszystkie wykazywaly problemy w sferze spoleczno-
-emocjonalnej. U tych dzieci ,,(...)pojawila si¢ nadmierna lekliwo$¢ 1 placz-
liwo§¢ w nowych sytuacjach, trudnosci z przystosowaniem si¢ do zmian
czy tez z rozstaniem si¢ z rodzicami. W wielu przypadkach badani nie
radzili sobie ze zrozumieniem 1 przestrzeganiem regul 1 norm spolecz-
nych, a takze rozpoznawaniem i nazywaniem emocji”.

Autorka tych badan realizowanych na szczgscie w placéwee niepu-
blicznej, a wiec niepodatnej na wywieranie presji przez kuratorium o$wia-
ty, by nie wydawaé orzeczen o niedojrzatosci szkolnej dzieci, bo MEN
musi mie¢ sukces polityczny, przyznaje, ze jej diagnoza ma charakter
wybibrezy, bo zostala przeprowadzona na niewielkiej probie. Rozumiem
jednak, ze w tej placéwcee byla to pelna préoba, a wige obejmujgca wszyst-
kie dzieci, kt6rych rodzice zabiegali o przeprowadzenie wlasciwego ba-
dania. Przytacza za redaktor J. Suchecks z ,,Gazety Wyborczej” (gazety
zaangazowanej w popieraniu polityki MEN) dane o tym, ilu sze$ciolat-
kéw zostalo objetych badaniem w r6znych wojewddztwach poziomu doj-
rzaloSci szkolnej dzieci na wniosek rodzicéw. Trafnie komentuje, ze trud-
no jest poczytywac za sukces MEN to, ze w niektérych regionach kraju
skierowano do szkdt nawet 90% dzieci w wieku szesciu lat. Nie wiadomo

8 M. Christ, , Doniesienie z pola walki” — doswiadczenia z diagnozowania gotowosci szkolnej
dzieci, dz. cyt., s. 97.
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ilu rodzicéw zrezygnowalo z badania swoich dzieci, np. z powodu diu-
giego oczekiwania na spotkanie w poradni czy tez ze wzgledu na brak
zaufania do diagnozujacych. W rozmowach z rodzicami diagnozowa-
nych przedszkolakow pojawialy si¢ tez informacje, ze nauczyciele w przed-
szkolach, w bezpoSrednim kontakcie z rodzicami, w wielu wypadkach
sugerowali brak gotowosci szkolnej dzieci. Jednak poproszeni o przed-
stawienie takiej opinii w formie pisemnej czgsto wycofywali si¢ z niej’.

Reasumujac, dobrze ze pojawiajg si¢ pierwsze publikacje z diagnoz
szeSciolatkow 1 ich gotowosci szkolnej. Konieczne jest jednak zatroszczenie
si¢ o poprawno$¢ konceptualizacji badan, rzetelno$¢ ich realizacji i traf-
no§¢ interpretacyjna. W przeciwnym razie bedziemy mieli do czynienia
z sytuacja, w ktérej wladze polityczne siggng po ,,wygodne” dla nich wy-
niki bez zrozumienia warunkujacych je bledow metodologicznych. Wspo-
mniane tu przez mnie autorki sa zapewne osobami mlodymi, totez dla
przeciwwagi, by zacheci¢ do doskonalenia warsztatu badawczego odwo-
tam si¢ do skandalicznej interpretacji wynikéw badan wéréd szescio-
i siedmiolatk6w, jakie przeprowadzili pod kierunkiem prof. Anny Brze-
zifiskiej doktorzy Radostaw Kaczan i Piotr Rycielski'.

Wspomniani autorzy dokonali dwukrotnego pomiaru umiej¢tnosci
matematycznych oraz umiejetnosci zwigzanych z nauka pisania i czytania
w tej samej grupie dzieci szeScio- i siedmioletnich (jesienig 2012 r. 1 wiosng
2013 r.), co ich zdaniem pozwolilo okresli¢ przyrost umiejetnosci dzieci
w ciagu roku szkolnego. Wprawdzie zastrzegaja sig, ze wynikow ich ba-
dan ,(...) nie nalezy jednak traktowac jako pomiaru gotowosci szkolne;.
Nie obejmowaly one pomiardw rozwoju emocjonalnego czy spoleczne-
go, nie odnosily si¢ takze do gotowosci dziecka do uczenia si¢ pod kie-
runkiem nauczyciela. Podobnie jest z ocenami rodzicéw. Choé przynoszg
one wazne informacje, to nie mogg zastgpowaé profesjonalnej oceny do-
konywanej przez pedagogéw lub psychologdw”'!; to jednak postuzyty one
wladzom resortu edukacji do kontynuowania reformy obnizania wieku
obowigzku szkolnego. Nigdzie nie przeczytalem opinii tych autoréw, ze
tego typu diagnoza nie moze by¢ podstawg do powyzszej reformy.

Diagnoza objeto trzy grupy dzieci: ,,6-latki uczeszczajace do ,,zeréw-
ki” przedszkolnej lub szkolnej oraz 6-latki z pierwszej klasy szkoly pod-
stawowej. W badaniu braly udzial réwniez 7-latki z pierwszej klasy oraz
7-latki z drugiej klasy szkoly podstawowej (czyli te, ktére poszty do szko-

2 Tamze, s. 99.

19 R. Kaczan, P. Rycielski, Co wiemy o szesciolatkach w szkole na podstawie badari? Umiejetnosci
matematyczne. Czytanie. Pisanie. Opinie rodzicow o dzieciach i placowkach, Warszawa 2014, http:/
/www.ibe.edu.pl/images/wydawnictwo/ulotki/EE_szesciolatki okok.pdf (dostep: 9.12.2014).

" Tamze, s. 5.
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ty, majac 6 lat). Sposdb doboru dzieci do badania umozliwit poréwnywa-
nie dwoch duzych grup. Dzigki temu zminimalizowano biedy pomiaru.
Mozna tez bylo zastosowaé réznorodne analizy. Trzeba jednak pamigtad,
ze nauke w pierwszych klasach rozpoczela niecata 1/5 cz¢$¢ populacji
szeSciolatkow. Dlatego wnioski na ich temat nalezy wyciggal ostroznie'.
Zwracam uwage na stwierdzenie, jakoby sposob doboru do badania umozli-
wit poréwnywanie grup wickowych. Umozliwil to 1 owszem, ale nie ma to
nic wspolnego z poprawnoscia metodologiczng doboru préby badawczej.

Po pierwsze autorzy sami przyznaja, ze w grupie szeSciolatkow
uczeszczajacych do szkot byto zaledwie 20% calej populacji, a w $wietle
powyzszych diagnoz dotyczylo to dzieci o wysokim kapitale spolecznym
ich rodzinnych $rodowisk®, po drugie cz¢$¢ sposrdd tych szesciolatkdw
uczeszezala do oddziatéw przedszkolnych w szkolach, a po trzecie, co
moim zdaniem wyklucza jakikolwiek sens poréwnywania danych z tej
diagnozy, nie raczyli uwzglednié faktu, ze nauczyciele szesciolatkéw pozo-
stajacych w przedszkolach mieli odgérny zakaz prowadzenia zaje¢é alfabe-
tyzacyjnych, jakie mialy szeScio- 1 siedmiolatki uczace si¢ w tym samym
okresie w szkotach. Wycigganie wnioskéw z diagnozy, ze dzieci w szkol-
nej 1 przedszkolnej ,,zerdwee” istotnie r6znig si¢ od badanych tymi samy-
mi testami uczniéw klas pierwszych poziomem kompetencji poznaw-
czych, aktywno$ci, sprawno$ci psychomotorycznej, odpornosci
emocjonalnej 1 umiejgtno$ci matematycznych, jest najzwyklejszym szal-
bierstwem. Jedyny uprawniony wniosek z tych badan zostal zawarty na
koncu publikacji, a brzmi on: ,,Gléwnym zadaniem Instytutu jest prowa-
dzenie badan, analiz i prac przydatnych w rozwoju polityki 1 praktyki
edukacyjnej”!*. Jesli niekompetentni badacze wpisujg si¢ w polityczne za-
moéwienie wladzy, ktéra jest dla nich pracodawcy, to trudno by skazane
na ogdlnikowy przekaz spoleczenstwo miato jakakolwiek szanse na zro-
zumienie tej manipulacji.

Efektem gry MEN ze spoleczefistwem ,falszywymi kartami” jest
utrzymywanie na stronie Instytutu Badafi Edukacyjnych wynikéw badan
szesciolatkow w szkole, ktore catkowicie pomijajg proces dydaktyczno-wy-
chowawczy, koncentrujgc si¢ na pomiarze instrumentalnej zmiennej, jaka
jest poziom dzieciecych umiejetnosci. Polityczna manipulacja polegata prze-
ciez na tym, ze nadzér pedagogiczny zabronil nauczycielom przedszkoli
prowadzenia zaj¢C w zakresie czytania, pisania 1 liczenia z pozostajacymi
w placéwkach przedszkolnych szesciolatkami, by méc oglosié tryumfal-

2Tamze.

13Zob. P. Mikiewicz, Kapitat spofeczny i edukacja, Warszawa 2014.

4 R. Kaczan, P. Rycielski, Co wiemy o szesciolatkach w szkole na podstawie badarn? Umiejetnosci
matematyczne. Czytanie. Pisanie. Opinie rodzicdw o dzieciach i placdwkach, dz. cyt., s. 14.
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nie istotng statystycznie réznic¢ mi¢dzy ich nizszym poziomem wiedzy
1 umiejgtnodci a tymi samymi zmiennymi u ich réwie$nikow uczeszcza-
jacych do klasy pierwszej wraz z siedmiolatkami®. Czy skupieni w resor-
towym instytucie badacze oraz urzednicy MEN uwazaja, ze pedagodzy
nie wiedza 1 nie pamigtaja o wykresleniu z podstawy programowej wy-
chowania przedszkolnego przez minister Katarzyng Hall wiedzy 1 kom-
petencji dla dzieci uczeszezajacych do przedszkoli, gdyz te zostaly prze-
niesione do edukacji szkolnej? Jak zatem wyniki badan mialy by¢ inne’?
Czy mozna okresli¢ je mianem naukowych?

Co gorsza, opublikowano na stronie resortowego Instytutu Badan
Edukacyjnych wypowiedZ psycholog Anny Brzezifskiej, ktora zostala
mianowana kierownikiem Zespolu Wezesnej Edukacji w tej placéwee na
temat tego, czy szeSciolatki majg wystarczajacy kapital, aby i$¢ do szkoly.
Innymi stowy, czy dzieci w tym wieku osiagnely juz dojrzatosé szkolna.
Tres¢ tej niepopartej naukowo interpretacji jest nastgpujaca: ,,Bylabym
nierzetelna uogdlniajgc. Ten kapital, jak juz powiedzialam, jest zrézni-
cowany. Nie ma jednak zasadniczych przeszkdd, by dzieci w tym wicku
objaé naukg w szkole. Edukacja przedszkolna, ktéra silg rzeczy musi byé
bardziej nasycona opieka, troche dusi potencjat szesciolatkdw, ktory dzis
jest zdecydowanie inny niz nawet kilka lat temu. W przedszkolach czesto
ciggle mysli si¢ o dziecku jako o malym badaczu, a to juz nie jest ani
»maly”, ani tylko ,badacz”. Jest to czlowiek, kt6ry ma swoje przekonania,
opinie, teorie na wiele tematdw, bystro obserwuje dorostych, cho¢ o wielu
rzeczach nie mowi, bo wie, ze rodzicom czy wychowawczyni byloby przy-
kro. Niestety, w wielu placéwkach dziecko przebywa w §rodowisku zbyt
infantylnym w stosunku do jego potencjalu. To warto zmieni¢ — przed-
szkola nie moga by¢ tylko przechowalnig lub bawialnig dla dzieci czy
nawet bezpieczng szkolka, choéby najlepszg pod wzgledem opiekuficzym.
Powinny tak pracowac z dzie¢mi, aby przygotowywac je do przejScia do
nowego ctapu zycia 1 rozwoju — do szkoly z mocnym poczuciem kompe-
tencji, odwaga, cickawoscia i checia uczenia si¢”'.

Niestety, jesli psycholog rozwojowy nie ma zadnej wiedzy na temat
stanu edukacji przedszkolnej w Polsce oraz poziomu przygotowywania
dzieci do dojrzatosci szkolnej, to moze operowaé potocznymi okreslenia-
mi, ktére maja charakter propagandowy, np. kiedy stwierdza, ze niec ma
przeszkod, by objaé dzieci edukacja szkolng. Nie wyjasnia bowiem, co kryje
si¢ za tym procesem 1 na czym mialaby polegal réznica miedzy tak ujeta

> A. Grabek, Przedszkolne litery na cenzurowanym, http://www.rp.pl/artykul/19,968719-Przed-
szkolne-litery-na-cenzurowanym.html, (dostep: 11.01.2013).

16 Trzy pytania do prof. Anny Brzezirskiej, http:/eduentuzjasci.pl/plivydarzenia/index.php?option=com_con-
tent&view=article&id=609, (dostep: 14.06.2013).
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edukacjg a tg, ktéra realizowana byla dotychczas w polskich przedszko-
lach. Jakie sa dowody na to, ze: (...) w wielu placéwkach dziecko przeby-
wa w Srodowisku zbyt infantylnym w stosunku do jego potencjatu? Czy
obnizenie w podstawie programowej wychowania przedszkolnego przez
Katarzyng¢ Hall w 2009 r. do poziomu infantylnosci obcigza przedszko-
la? Do tej pory dzieci mialy w edukacji przedszkolnej zajecia dydaktycz-
ne na poziomie w pelni normalizowanym przez resort edukacji stosow-
nym prawem 1 adekwatne do potencjatu psychofizycznego dziecka
szeScioletniego. Jak mozna deprecjonowal poziom wychowania przed-
szkolnego w kraju twierdzeniem, ze te placowki sg (...) przechowalnig
lub bawialnig dla dzieci czy nawet bezpieczng szkotka? Na jakiej podsta-
wie glosi si¢ takie oceny? Czy naukowcéw nie obowigzuja rygory rzetel-
noScl interpretacyjnej procesdow, ktére komentujg dla spoleczenstwa?

Brytyjski system szkolny
jako kryterium poréwnawcze
dla polityki oswiatowej MEN

Ministrowie edukacji w Polsce w latach 2007-2014 chetnie postugi-
wali si¢ w swojej argumentacji na rzecz potrzeby natychmiastowego ob-
nizenia wieku obowigzku szkolnego do co najmniej 6 roku zycia miedzy
innymi rozwigzaniem, jakie ma rzekomo miejsce w systemie edukacyjnym
Wielkiej Brytanii. To na tej podstawie przypisali polskiemu szkolnictwu
»opoznienie” wicku rozpoczecia edukacji wezesnoszkolnej, skoro w An-
glii dzieci rozpoczynaja edukacje szkolng juz w 5 roku zycia?. Taki jed-
nak argument miat tylko i wylacznie propagandowy charakter, gdyz wska-
zujac na bardzo niski prég wieckowy rozpoczynania obowiazku szkolnego
w np. w Zjednoczonym Kroélestwie, politycy mieli Swiadomos¢ niewie-
dzy spoleczefnistwa na temat powyzszego stanu rzeczy i istniejgcych roz-
wigzan systemowych. Tymczasem proces przenoszenia edukacji takze
przedszkolnej do szkdt rozpoczal si¢ w Wielkiej Brytanii juz pod koniec
XIX w. ijest do dnia dzisiejszego sukcesywnie doskonalony.

Usprawnianie reformy ustrojowej w szkolnictwie brytyjskim dla naj-
miodszych rozpoczelo si¢ jeszeze przed I wojna Swiatowa w 1880 r. tak
zwanym Akcie Mundella, a poszerzonym w kolejnym Akcie Edukacyjnym
Balfoura-Moranta z 1899 r. Od tej pory juz tylko wydtuzano czas trwania

7 Wyjasnienie resortowego instytutu: Po co posytamy szesciolatki do szkoty. Warto podkresli¢, ze sze-
$ciolatki (lub mtodsze dzieci) idg do pierwszej klasy w 22 krajach Unii Europejskiej. Do szkdt szesciolatki
idg w Austrii, Belgii, Niemczech, Czechach, Danii, Frangji, Hiszpanii, Irlandii, Luksemburgu, Portugalii,
Rumunii, na Stowacji, Stowenii, na Wegrzech oraz we Wtoszech. Na Cyprze, w Gregji, Holandii i Wiel-
kiej Brytanii do szkot trafiajg pieciolatki. W tej decyzji Polska nie jest wiec odosobniona, http:/
www.ive.edu.pl/pl/media-prasa/aktualnosci-prasowe/197-zla-interpretacja-wynikow-analiz-ibe-nie-
moze-podwazac-reformy, (dostep: 14.06.2013).
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obowigzku szkolnego, ktory byt najpierw do 14, potem 16, a od 2015 r.
ma by¢ do 18 roku zycia. Ustawa Education Act of 1936 przyjeto powszech-
ne rozpoczynanie obowiazku szkolnego dzieci od 5 roku zycia. Ma ona
zatem dlugie tradycje i byta sukcesywnie wdrazana w zycie, po uprzednich
raportach badawczych ekspertéw w zakresie polityki reform o§wiatowych.
Niezwykle waznym elementem wprowadzania kazdej reformy szkolnej czy
doskonalenia ustroju szkolnego bylo i jest w tym kraju ksztaltowanie opi-
nii publicznej o potrzebie ksztalcenia przedszkolnego i elementarnego
w odpowiednich warunkach. Kazda zmiang o§wiatowg w Zjednoczonym
Kroélestwie Narodéw poprzedzala powazna debata publiczna ze Swiatem
nauki 1 polityki.

Jak wigc poréwnywac polska edukacje z brytyjska, skoro radykalnie
roznia si¢ nie tylko nasze kultury, tradycje, ale i ustréj polityczny oraz
stan rozwoju gospodarczego kraju? Czy rzeczywiscie wystarczy kiero-
wa( si¢ jedynie faktem, ze w Wielkiej Brytanii dzieci uczeszczajg do szkot
od 5 roku zycia i z tego tylko powodu twierdzié, ze nasze dzieci nie majg
szans w rywalizacji z uczniami tego pafstwa nalezacego do Unii Europej-
skiej? Po co uruchamiano propagandowa, a jakze sprzeczng z faktami,
zmian¢ w polskim szkolnictwie, skoro dalece rozmija si¢ ona z tg, jaka
zaczeli Brytyjezycy prawie 80 lat temu? Nie wszystko w ksztalceniu weze-
snoszkolnym bylo pozytywnie oceniane przez ekspertéw. Juz w latach 30.
XX w. krytykowano wprowadzong do szkét publicznych wewngtrzng klasyfi-
kacje uczniéw na trzy kategorie: A —bardzo zdolni (bright children), B — prze-
cietni (average) 1 C — op6znieni (retarded), gdyz prowadzila ona do coraz
silniejszej rywalizacji migdzy uczniami kosztem wyréwnywania ich szans
edukacyjnych. Od osiggnietego poziomu sukcesow szkolnych zalezy prze-
ciez dalsza Sciezka ksztalcenia mlodych pokolen.

Karol Kotlowski piszac kilkadziesiat lat temu rozprawe o szkolnic-
twie angielskim po drugiej wojnie §wiatowe;j'® ostrzegal polskiego czytel-
nika 1 wladze o§wiatowe przed automatycznym przejmowaniem zagra-
nicznych rozwigzan ustrojowych czy programowo-metodycznych obcych
systemow szkolnych. Jako komparatysta zdawatl sobie sprawe z tego,
ze obserwatorzy zjawisk zachodzacych w innym kraju w interesujacej ich
dziedzinie mimo woli dokonujg konfrontacji roznych faktéw i idei z ana-
logicznymi w kraju na zasadzie dychotomii: ,,oni-my”, ,,u nas—u nich”,
»dlaczego u nich tak, a u nas inaczej?”". Jedli jednak wladze polityczne
naszego kraju, zachwycone parcjalnymi rozwigzaniami edukacyjnymi czy
systemowymi w o$wiacie w roznych krajach, zamierzajg je kopiowac przez

18 K. Kottowski, Szkofa angielska po drugiej wojnie swiatowej, Warszawa 1960.
" Tamze, s. 7.
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nadanie im jedynie prawnej zgodnosci z Konstytucjg III RP i ustawami
zasadniczymi z pomini¢ciem zarazem wielu, czesto nieznanych jej czyn-
nikdow, to narazajg projektowang zmiane¢ na wezeSniejszg lub nieco odro-
czong w czasie 1 skutkach kleske.

Naukowcy powinni zatem si¢ga¢ do pedagogiki poréwnawczej 1 do
historii powszechnej o$wiaty, by przypomnie¢ tym, ktérzy nie pamigtaja
lub poinformowac ignorantéw w strukturach wladzy o tym, od kiedy, dla-
czego 1 w jakich warunkach w Anglii dzieci uczeszczaja do szkél juz od 5.
roku. Moze wowczas nie atakowaliby krytycznej opinii Doroty Klus-Stan-
skiej z Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN jako rzekomo konserwa-
tywnej, nienowoczesnej 1 szkodliwej. Jej krytyka projektu nowelizacji usta-
wy obnizajacej wiek szkolny do 6. roku zycia nie dotyczyla przeciez kwestii
granicy wieku tylko sposobu podejmowania w kraju decyzji w warunkach
catkowitego nieprzygotowania Srodowisk szkolnych do ich realizacji.

Trzeba wiedzied, a nie demagogicznie glosié nieprawde, ze obowig-
zek szkolny wprowadzono w Anglii dla dzieci w wieku 5 lat, ale z zaloze-
niem ustawowym, ze szkola pomigdzy piatym 1 siddmym rokiem zycia
nazywa si¢ Infant Schools, co ttumaczy si¢ jako szkola dla malego dziec-
ka, w ktdrej edukacja ma charakter jedynie przygotowujacy je do ksztalce-
nia poczgtkowego obowigzujgcego od 7. do 11. roku zycia, a wigc do czte-
roletniej szkoly podstawowej. Tym samym rzad Jej Krolewskiej Mosci
zdecydowal, ze edukacja wezesnoszkolna jest ... szeScioletnia, a przy tym
podziclona na dwa etapy. Pierwszy etap edukacji ,szkolnej” rozpoczynaja
dzieci pigcioletnie w dwuletniej ,szkole malego dziecka” (infant schools,
a w niektérych regionach first schools). Ten etap edukacji dzieci 5-7-let-
nich jest szkola o charakterze przejsciowym pomiedzy zlobkiem/przed-
szkolem 1 szkolg wlasciwa (primary school), ktéra na drugim etapie trwa
cztery lata®.

Po II wojnie $wiatowej pojawily si¢ rozne formy realizacji obowigzku
szkolnego malych dzieci, gromadzac je np. od 2. do 7. roku zycia w réwno-
legtym typie szkoly (Two to Seven Nursery Schools), ktora laczyta wy-
chowanie przedszkolne z edukacja przysposabiajaca uczniéw do szkoly
wla$ciwej lub umozliwiajgc im realizacj¢ obowiazku szkolnego w tzw.
klasach opickuficzych (nursery classes), jakie byly tworzone w szkolach
edukacji poczatkowej (infant schools). Celem tego pierwszego rozwigzania
bylo (...) zaoszczedzenie dziecku réznych przykrosci w zwigzku z prze-

20 Por. K. Kottowski, Szkofa angielska po drugiej wojnie swiatowej, Warszawa 1960; Z. Kormanowa.
Reforma szkolnictwa w Anglii i we Frangji, Warszawa 1946; P. Sandiford, Szkolnictwo angielskie,
przet. Wtadystaw Gumplowicz, uzupetnit wizytator Jan Hellmann, Warszawa-tédz 1927; J. Konop-
nicki, Eksperymentalne szkolnictwo w Anglii i Szkogji, Wroctaw-Warszawa—Krakéw 1964; T. Gme-
rek, Edukacja i nieréwnosci spoteczne. Studium poréwnawcze na przyktadzie Anglii, Hiszpanii i Rosji,
Krakéw 2011.
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chodzeniem do nowego zaktadu wychowawczego. Polaczone w ten sposdb
zaklady nalezy odrdzniac od (...) klas opickuniczych, poniewaz w przeci-
wiefistwie do tamtych maja wlasny plan i organizacje?. Te drugie struk-
tury edukacyjne pojawialy si¢ juz z poczatkiem lat 30. XX w. na skutek
wielkiego kryzysu gospodarczego, w wyniku niemoznosci organizowa-
nia dzieciom odr¢bnych oddziatéw (zaktadow) tylko dla 5-7 latkéw.

W 1936 r. ustalono, ze klasy dla dzieci 5-7-letnich musialy by¢ roz-
mieszczane w osobnych budynkach, a nie razem z klasami poczatkowy-
mi (juniors) dla dzieci w 7-11 r.z. w szkolach podstawowych. Po II woj-
nie $wiatowej stwierdzono, ze warunkiem koniecznym skutecznej nauki
na tym de facto przedszkolnym etapie szkolnej edukacji musi by¢ zapew-
nienie dzieciom w szkotach nie tylko odpowiednich warunkéw przestrzen-
nych, ale i m.in. codziennie jednego cieplego positku. Kazda szkofa mo-
gla uczy¢ wedlug wlasnego programu oraz wilasnego planu lekeyjnego,
za$ jedynym sprawdzianem jej efektywnosci byly panstwowe egzaminy.
W przepisach prawa okreslajacych rolg programéw szkolnych nie precy-
zowano programu ksztalcenia, nie wymieniano wiadomosci do opano-
wania przez uczniéw, ale okre$lano program oddziatywania pedagogicz-
nego, ktory akcentowal dziecko, jego zamilowania i sposéb bycia, jego
pragnienia 1 mozliwosci rozwojowe.

Jak pisze w swojej poréwnawczej rozprawie na temat roli reform
szkolnictwa w Anglii w I polowie XX w. Zanna Kormanowa: ,Nie chodzi
tu o przekaz kulturalny, ale raczej o model cztowicka i obywatela, o model
Anglika, do ktorego uksztaltowania szkola zmierzaé winna. Chodzi o calg
osobowos¢ ucznia, o jego zdrowie fizyczne i psychiczne, o wolg 1 charak-
ter bardziej jeszcze niz o kulture intelektualng. Kladac cele szkoly po-
czatkowej ustawa zada, by dziecko znalazlo tu: zdrowe zycie (powietrze,
$wiatlo, zywno$¢, odziez, ewentualnie wypoczynek); kulture jezyka oj-
czystego (sztuke czytania, Spiewu, gloSnego czytania, recytacji, dramaty-
zacjl, opowiadania ustnego); kulturg estetyczng (prace re¢czne, rysunck,
malarstwo, muzyke, pismo, poezj¢); elementy kultury naukowej (aryt-
metyke, przyrodg — rosliny i zwierzeta, dni i pory roku, pewne zjawiska
fizyczne; opowiadania geograficzne i historyczne). Szkola poczatkowa
nastawiona na ksztalcenie pelnej osobowosci ucznia holduje raczej idei
jednego nauczyciela—wychowawcy i nauczania acznego, globalnego™.

Jedne szkoly dla 5-7-latkéw byly lepiej wyposazone, a nawet luksu-
sowo urzgdzane, a inne, w biedniejszych regionach, byly skromnie wy-

21 K. Kotfowski, Szkofa angielska po drugiej wojnie swiatowej, dz. cyt., s. 49.
227 Kormanowa, Reforma szkolnictwa w Anglii i we Francji, dz. cyt., 1946, s. 57.
2 K. Kottowski, Szkofa angielska po drugiej wojnie swiatowej, dz. cyt., s. 46.
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posazane, a nawet zdarzalo si¢, ze byly w nich przeladowane klasy. Po-
twierdza ten stan rzeczy K. Kotlowski: , Architektura nowoczesnych budyn-
kéw «infant schools» niewiele r6zni si¢ od architektury (...) zlobkéw: te
same pelne Swiatla 1 powietrza sale i korytarze, oszklone werandy, sypial-
nie z rozsuwanymi $cianami, bezpieczne schody, luksusowe umywalnie
o nieskazitelnie biatych umywalkach, niklowanych kranach i blyszcza-
cych od czystosci podlogach; wszedzie fajans 1 majolika. W miar¢ moz-
nosci zaklady te umieszcza si¢ na wolnej, niezabudowanej przestrzeni,
gdzie tatwo urzadzic boiska sportowe, ogrodki i zielefice, nie zawsze jest
to jednak mozliwe, zwlaszcza w duzych miastach™. W szkolach brytyj-
skich uczniowie sa oceniani wedlug czynéw 1 mozliwosci realnych uczenia
si¢, a nie wedlug pozoréw popartych chociazby przez $§wiadectwo i doku-
menty. Obecnie, na etapie dwustopniowego cyklu wezesnoszkolnego
ksztalcenia w infant schools, ktéry sprowadza si¢ do tzw. poziomu KS1
(key stages) dla dzieci 5-7- letnich i szkoly podstawowej (primary schools)
—KS2 (key stages) dla uczniéw od 7. do 11. roku zycia, nie stosuje si¢ zad-
nych stopni czy selektywnych ocen. Wprowadzono bowiem oceng opisowa,
dzisiaj znang nam jako pisemna charakterystyka dziecka ze zwrdceniem
w niej uwagi na mocne strony jego osobowosci wraz ze wskazaniem na
problemy, ktére nalezy rozwigzywal w czasie kolejnego etapu edukacji.
Warto zatem zatroszczy¢ si¢ o wiedz¢ na temat tego, od kiedy, jak i dla-
czego mielibySmy dzisiaj podziwiaé Anglikéw za zorganizowanie obo-
wigzkowej edukacji juz od 5. roku zycia dzieci. Jesli kto§ nie dowierza
historykom 1 twierdzi, ze obecne rozwigzanie ustrojowe jest wynikiem
zmian kofica lat 80. XX w., to si¢ myli. Niech zajrzy do rozpraw wspol-
czesnych komparatystow takze tego poziomu edukacji w szkotach brytyj-
skich, jak np. do najnowszej ksigzki Hanny Pac Meijer, ktéra w calosci
poswigcona jest brytyjskiemu systemowi edukacji dzieci do lat 7**. Autor-
ka potwierdza w swoich analizach, ze przebudowa systemu ksztalcenia
w Wielkiej Brytanii rozpoczeta tuz po zakoficzeniu pierwszej wojny §wia-
towej, dzisiaj, w nowych warunkach zostafa jedynie wzbogacona o dodatko-
we instrumenty spolecznej i pafistwowej kontroli, ale co do jej organi-
zacji i pedagogicznych przeslanek niewiele si¢ od tamtego czasu zmienila.
Dla dzieci 5-7 letnich nie ma klasycznej edukacji szkolnej, jak to usituje
si¢ bezmy$lnie czyni¢ w Polsce, ale ma miejsce zintegrowana forma ksztal-
cenia. Jest ona oparta ,,(...) na zabawie, dziataniach praktycznych i uzy-
tecznych, stwarzaniu okazji do wchodzenia w role znanych bohateréw,

23 K. Kottowski, Szkofa angielska po drugiej wojnie swiatowej, dz. cyt., s. 46.
4 H. Pac Meijer, Brytyjski system edukacji dzieci do lat 7 — znaczenie reformy z 1988 roku, Warsza-
wa 2012.
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czlonkéw dyskusji, ré6znych profesjonalistow. Przebiega w sposob zinte-
growany, a uklad zadan dydaktycznych jest niezalezny od ukladu tresci
podstawy programowe;j. (...) Zajecia szkolne nie podlegajg podzialowi na
jednostki lekeyjne, a od ucznidéw nie wymaga si¢ statycznej pracy w tawkach
szkolnych””. W Polsce za$ lokuje si¢ szeSciolatkow w szkotach podstawo-
wych, w wielu przypadkach w strukturze klas taczonych z siedmiolatkami
iw budynkach zespotéw szkolnych (szkola podstawowa i gimnazjum),
zeby tylko bylo taniej dla organu prowadzacego.

W istocie, kierunek przyjetego ksztalcenia wezesnoszkolnego zalezy
takze od tego, jakiej orientacji politycznej i ideologicznej jest minister
edukacji. Jeszcze tak niedawno premier Wielkiej Brytanii Tony Blair
w ramach Programu ,, Troska o kazde dziecko” (Children’s Plan)® apelo-
wal o wykorzystywanie kazdej mozliwosci do zwigkszenia efektywnosci
ksztalcenia. Jak méwit w styczniu 2008 r.: ,Na pierwszym miejscu po-
winni$my stawiaé potrzeby konsumentéw, klientéw edukacji, a wigc
uczniéw, a nie nauczycieli. Uczmy si¢ od tych, ktdrzy sa na pierwszej
linii, ktérzy zajmuja si¢ dang problematyka. Nie stuzmy tylko systemo-
wi, ale 1 krytykujmy go. Wspierajmy pracownikéow stuzb panistwowych,
ktérzy nie boja si¢ ryzykowaé i podejmowac trudne wyzwania. Ekspery-
mentujmy i twérzmy innowacje. Pienigdze sg istotne, ale nie moze cho-
dzi¢ tylko o nie. Musimy rozbi¢ bariery mi¢dzy sektorem pafstwowym,
biznesowym a spolecznym, pozarzagdowym. Stuzba publiczna nie jest
pomnikiem, ktéry stawiamy po to, zeby go potem podziwiaé”?. Premie-
rowi zalezalo na stworzeniu dzigki edukacji wszystkim dzieciom warun-
kéw do szczeScia, zdrowia 1 wyksztalcenia. Szkole postrzegal jako cen-
trum lokalnej wspélnoty, ktora bedzie si¢ troszczyé o wlasciwe relacje
mi¢dzy rodzicami, nauczycielami, sektorem ustug zdrowotnych, pomoca
socjalna, policjg i innymi stuzbami wspomagajacymi najmlodszych. Dla
potrzeb reformowania edukacji wezesnoszkolnej i opieki nad dzieémi rzad
brytyjski opublikowal w 2004 r. odpowiednig strategi¢ a Parlament przyjat
Ustawe o Opiece nad Dzie¢mi w 2006 r., ktora stata si¢ podstawa dla
pierwszego etapu przygotowawczego do wlasciwej edukacji malych dzieci
(Early Year Foundation Stage, EYFS)*.

Obecny szef tego resortu w Anglii — Michael Gove, ktéry reprezen-
tuje parti¢ konserwatywna, postanowil powrdcié do modelu tradycyjnej
edukacji, odchodzac od progresywistycznej, a dotychczas silnie zoriento-

25 Tamze, s. 125.

26 Children’s Plan 2007, https://www.education.gov.uk/publications/eOrderingDownload/Chil-
drens_Plan_Summary.pdf, (dostep: 23.07.2013).

27V Jezkova, D. Dvorak, Ch. Chapman, Skolni vzdeldvani ve Velké Briténii, Praha 2010, 5.195.

28 Early Years Foundation Stage (EYFS) Pack May 2008, https://www.education.gov.uk/publica-
tions/standard/publicationDetail/Page1/DCSF-00261-2008, (dostep: 23.07.2013).
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wanej na dziecko. W debacie publicznej drugiej dekady XXI w. padaja
takie argumenty, jak te, ze: ,,(...) cale generacje dzieci nauczane zgodnie
z zaleceniami tzw. pedagogiki progresywistycznej opanowaly umiejet-
noSci empatii zamiast zasobu wiedzy. (...) najlepszym sposobem treno-
wania umyslu jest zapamigtywanie wszystkich krolow 1 krélowych an-
gielskich, czytanie wielkich dziet literatury i pamigciowe wykonywanie
operacji matematycznych”?. Na skutek krytyki niskich wynikéw w mie-
dzynarodowych badaniach poréwnawczych osiagni¢é szkolnych (PISA),
pojawila si¢ zatem w polityce o§wiatowej Zjednoczonego Krélestwa ten-
dencja odwrotu od realizacji edukacji o charakterze liberalnym, pajdo-
centrycznym na rzecz powrotu do realizacji procesu ksztalcenia w szkole
podstawowej w ramach odr¢bnych przedmiotéw jedynie z elementami
Sciezek migdzyprzedmiotowych. Nie zostanie jednak z tego powodu pod-
wyzszony prog wieku rozpoczecia obowiazku szkolnego.

Schemat 1. Mapa implementacji reform
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Jakos§¢ wdrozenia zmiany

Zrédto: M. Barbgr, An Instruction to Deliver, London: Politico’s 2007, s. 8; za: V. Jezkovd, D. Dvozék,
Ch. Chapman, Skolni vzdelévéni ve Velké Britanii, Praha 2010, s. 190.

Tak wigc polska akcja ,Ratuj Maluchy” i ,,Chce mieé wyb6r” maja
gleboko psychopedagogiczny sens, niezaleznie od naturalnego prawa ro-
dzicéw jako pierwszych wychowawcéw wlasnych dzieci do tego, by nie
krzywdzily ich instytucjonalne dziatania polityki MEN. Powinni$my sys-
tematycznie analizowaé dyskurs publiczny w Polsce w zakresie skutkow
obnizenia wieku obowigzku szkolnego dzieci. Do analiz mozna wyko-

22 E. Potulicka, System edukacji w Wielkiej Brytanii, [w:] Systemy edukacji w krajach europejskich,
red. E. Potulicka, D. Hildebrandt-Wypych, C. Czech-Wiodarczyk, Krakéw 2012, s. 354-355.
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rzystaé map¢ implementacji reform edukacyjnych (Schemat 1), jaka opra-
cowal Michael Barber z Partii Pracy w Wielkiej Brytanii, ktéra pozwala
na refleksje na temat przyczyn spolecznego oporu wobec projektowane;j
i wdrazanej zmiany strukturalnej takze w Polsce. Z jednej strony moze-
my bowiem odczytaé szanse, jakie wigzaly 1 wigza si¢ z wspomniana tu
zmiang, a z drugiej strony dostrzec postgpujaca wraz z nig erozj¢ warto-
$ci w sektorze publicznym i profesjonalnym.

Nie mozna wdraza¢ obnizenia wieku obowiazku szkolnego w sytu-
acji, gdy objecie edukacjg szkolng matych dzieci, nawet w wieku 4 lat,
wymaga klarownego wyja$nienia spoleczenstwu, a przede wszystkim ro-
dzicom, ze istotg takiej zmiany jest przeniesienic wychowania przedszkol-
nego do budynkéw szkolnych. Mozna jednak ten proces realizowaé w infra-
strukturze przedszkolnej tak, jak mieliSmy z tym do czynienia zanim
ministrowie PO postanowili wprowadzi¢ toksyczne zmiany do polskiej
o$wiaty. Szkoda, ze nie doczytali w rozprawach po$§wieconych reformom
edukacyjnym w Wielkiej Brytanii, z ktdrej tak wiele rozwigzan usituje si¢
przenieéé do Polski: ,Zaden system szkolny nie moze bezkarnie zanie-
dbat zasadniczych cech narodowych, albo robié¢ im na przekér”. Dla-
czego polscy ministrowie edukacji czynig wlasnemu narodowi na prze-
kér, a w dodatku w sposéb sprzeczny z naukowg wiedzg o ksztalceniu
wezesnoszkolnym?
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Streszczenie

Przedmiotem analizy jest upolitycznienie w polskim systemie szkol-
nym wicku obowigzku szkolnego w ramach wdrazanej przez minister-
stwo edukacji od 2009 r. zmiany ustrojowej. Odpowiadam na pytanie,
czy rzeczywiscie szeSciolatki sg do tej zmiany gotowe, dojrzale? Czy po-
radza sobie w szkole, ktéra konstruuje proces uczenia si¢ w sposéb juz
radykalnie odmienny od przedszkolnego? Problem nie sprowadza si¢
bowiem do dojrzalosci psychofizycznej, ale do dojrzatosci instytucjonal-
nej 1 obowigzujgcego curriculum. Argumentacja wladz edukacyjnych nie
ma nic wspélnego z naukowa, gdyz nie o wspieranie rozwoju dzieci cho-
dzito w tej zmianie, ale o jak najwczesniejsze wypchniecie absolwentow
obowigzkowego szkolnictwa na rynek pracy. Wykazuje, jak powolywa-
nie si¢ przez wladze na brytyjskie rozwiazania w tym zakresie stuzy jedy-
nie manipulacji politycznej.
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rzalo§¢ szkolna, polityka o$wiatowa, manipulacja polityczna.

School Readiness in Case of Six-Year-Old Students
as a Market Instrument of Educational Policy

Summary

The analysis is based on the politicization of the age of compulsory
school since 2009 in Poland. It was implemented in the framework of
state system change by the Ministry of Education. In my work I answer
the question whether six years old children are ready for this change and
mature enough? Can they cope in schools, which lead the learning pro-
cess in a way that is radically different from the pre-school education?
The problem is not related only with the psychophysical maturity, but the
maturity of the existing institutions and curriculum. Education authori-
ties presents different point of view to scientifical approach, due to the
fact that the main aim of this educational change was movement of com-
pulsory education graduates into labor market as early as possible. It was
not related with support of children’s development. I claim that qu-
oting the British authorities solutions, by educational political authorities
from our country, only serves to political manipulation.

Keywords: pre-school education, compulsory education, school ma-
turity, education policy, political manipulation.
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