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Wprowadzenie

Od urodzenia zyjemy w swego rodzaju ,rzeczywistosci jezykowej”.
Nie tylko ja poznajemy, ale i aktywnie w niej uczestniczymy. Sprawnosé
jezykowa, ktdra zdobywamy stanowi pewien fundament dla porozumie-
wania, a wiec tworzenia, odbierania i rozumienia komunikatéw. Sklada
si¢ ona z kilku réwnie istotnych komponentéw ujmowanych najczesciej
jako kompetencje. Sprawnos¢ jezykowa warunkowana jest wieloma czyn-
nikami. Jednym z nich jest otoczenie dziecka. Odgrywa ono niekwestio-
nowang role w procesie nabywania owej sprawnosci. Wéréd uwarunko-
wah rozwoju jezykowego wymienia si¢ takze miedzy innymi: zabawe,
emocje, obserwacje czy stuchanie. Kazde z nich wiaze si¢ w mniejszym
lub wigkszym stopniu z aktywnoscig czlowieka i zdobywanymi przez
niego doswiadczeniami. Konkretne dzialania i czynnosci dzieci znajduja
swoje odzwierciedlenie w zabawie. Jest ona zatem gléwnym rodzajem
aktywnosci podejmowanej w wieku przedszkolnym. Jej niecodlgcznym
elementem sa z kolei emocje, a ich rol¢ podkresla si¢ takze w zdobywaniu
doswiadczen. Przejawiang aktywno$é i gromadzone do§wiadczenia mozna
ponadto wigzal ze — wspomnianag juz — obserwacja (np. ogladaniem tele-
wizji, spektaklu, zawodéw sportowych, wystaw obrazéw czy pociagdw
na stacji), a takze sluchaniem (np. koncertu, nagran z odtwarzacza czy



Raporty z badan/Case Reports

rozmoéw innych oséb). Niniejszy artykul jest raportem z badan przepro-
wadzonych w ramach opracowania pracy magisterskiej pisanej pod kie-
runkiem Barbary Surmy w Akademii Ignatianum w Krakowie, obronio-
nej z wyr6znieniem w roku 2015

Sprawnos¢ jezykowa

Zmiany spoleczne, naukowo-techniczne i ekonomiczne we wspdt-
czesnym spoleczenstwie wzmogly potrzebe posiadania przez mlodych
ludzi nowych kompetencji. Staly si¢ one niezbedne w odpowiedzialnym,
pomyS$lnym i samodzielnym egzystowaniu. Zgodnie z Zaleceniem Parla-
mentu Europejskiego i Rady* na kompetencje skladajg si¢: wiedza, umie-
jetnosci 1 postawy. W Zaleceniu odwolujacym si¢ do potrzeby uczenia si¢
przez cale zycie 1 osiggniecia powszechnej alfabetyzacji wyznaczono osiem
kompetencji kluczowych:

1. Porozumiewanie si¢ w j¢zyku ojczystym;

2. Porozumiewanie si¢ w jezykach obcych;

3. Kompetencje matematyczne 1 podstawowe kompetencje naukowo-
techniczne;

4. Kompetencje informatyczne;

5. Umiejetno$¢ uczenia sig;

6. Kompetencje spoleczne i obywatelskie;

7. Inicjatywnos¢ i przedsigbiorczo$é;

8. Swiadomos¢ i ckspresja kulturalna®.

Wszystkie wyzej wymienione kompetencje wydaja sie byé jednako-
wo waznymi komponentami w procesie uczenia si¢ przez cale zycie. Na
szczegbdlng uwage — nie tylko ze wzgledu na tematyke niniejszego opra-
cowania, ale w ogdle — zastuguje zagadnienie dotyczace porozumiewania
si¢ w jezyku ojczystym. Stanowi ono niejako baze do zdobywania kolej-
nych umiejetnosei 1 wiedzy. Bez komunikowania, czytania czy pisania trud-
no byloby rozwija¢ inne kompetencje kluczowe. Mozna zatem stwierdzic,
ze centralna rola kompetencji porozumiewania si¢ w jezyku ojczystym
wyznaczona jest przez jezyk w caloSciowym rozwoju umystowym 1 jego
funkcje komunikacyjna w zyciu spoleczno-kulturowym®. W literaturze

' P. Brydniak, Sprawnos¢ jezykowa dzieci piecioletnich a ich aktywnos¢ i doswiadczenia, Krakéw 2015
(praca magisterska niepublikowana) pisana pod kierunkiem B. Surmy.

2 Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji
kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie (2006/962/WE), Dz. Urz., L394/10-12; Zatgcznik.
Kompetencje kluczowe w uczeniu sie przez cate zycie — Europejskie ramy odniesienia, Dz. Urz., L394/
13-18, [online]: http://eurlex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:L:2006:394:0010:0018:pl:PDF
(dostep: 12.04.2015).

3Por. Tamze.

4Por. M. Gtoskowska-Sotdatow, Porozumiewanie sie w jezyku ojczystym, [w:] Rozwijanie kompe-
tengji kluczowych ucznidw w procesie edukacji wczesnoszkolnej, red. J. Uszynska-Jarmoc, B. Du-
del, M. Gtoskowska-Sotdatow, Krakéw-Biatystok 2013, s. 62-66.
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wyszukaé mozna wiele réwnolegle funkcjonujacych definicji ,,sprawno-
Sci jezykowej”. Wszystkie wigzg si¢ jednak z powyzszg funkcja. S. Gra-
bias twierdzi, iz sprawnos¢ jezykowa faczy sie SciSle z méwieniem i rozu-
mieniem, stanowigc wypadkows czterech umiejetnosci. Nalezg do nich:

1. Jezykowa sprawnos$¢ systemowa — wyrazajgca si¢ w poziomie opa-
nowania systemu jezykowego w aspekcie fonologicznym, skladniowym
1 morfologicznym;

2. Jezykowa sprawno$¢ spoteczna — bedaca umiejetnoscig dostoso-
wania wlasnej wypowiedzi do odbiorcy;

3. Jezykowa sprawnos¢ sytuacyjna — przejawiajaca si¢ w wypowie-
dziach stosownych do sytuacji komunikacyjnej;

4. Jezykowa sprawno$¢ pragmatyczna — polegajaca na posiadaniu
umiej¢tnosei osiagania zalozonego przez nadawce celu wypowiedzi’.

Zdaniem R. Pawlowskiej sprawno$é jezykowa jest swobodnym, nie-
wymuszonym i naturalnym zachowaniem jezykowym adekwatnym do
sytuacji i funkeji wypowiedzi. Sprawnym jezykowo bedzie wigc taki czto-
wiek, ktéry z najmniejszym wysitkiem 1 w sposdb naturalny zaspokaja
wlasne potrzeby jezykowe zaréwno jako nadawca, jak i odbiorca®. Au-
torka akcentuje wigc jezykowa sprawno$¢ sytuacyjna 1 pragmatyczng.
Zgodnie z definicja W. Pisarka zamieszczong w Encyklopedii wiedzy o je-
gyku polskim sprawnos¢ jezykowa to: ,,Umiejetno$¢ wyslowienia sie po-
prawnego, zrozumialego, odpowiadajacego tematowi i sposobowi jego
traktowania, pozycji autora, nastawieniu odbiorcy 1 okolicznoSciom wy-
powiadania si¢””. Swiadczy wicc o nicj nie tylko zrozumiatos¢ wypowie-
dzi1poprawnos¢ pod wzgledem jezykowym, ale takze dostosowanie $§rod-
kéw jezykowych do charakteru i przedmiotu wypowiedzi, odbiorcy
1 sytuacjL.

Na potrzeby niniejszego artykutu przyjmuje sig, iz dziecko charak-
teryzujace si¢ wysoka sprawnoscia jezykowa:

— rozumie dluzsze wypowiedzi;

— buduje diuzsze, zrozumiale wypowiedzi;

— postuguje sie wlaSciwym stownikiem biernym i czynnym;

—dostrzega i poprawia biedy we wlasnych i cudzych wypowiedziach;

— buduje r6znorodne, poprawne pytania;

— umie wyraza swoje pragnienia i uczucia®.

>Por. S. Grabias, Pojecie sprawnosci jezykowej a praktyka logopedyczna, ,Logopedia”, 17(1990),
s.51-63.

6 Por. R. Pawtowska, Z zagadnien sprawnosci jezykowej w nauczaniu religii, [w:] O jezyku religij-
nym. Zagadnienia wybrane, red. M. Karpluk, J. Sambor, Lublin 1988, s. 71-87.

7 Encyklopedia wiedzy o jezyku polskim, red. S. Urbanczyk, Wroctaw—\Warszawa—Krakéw-Gdansk 1978,
s. 329-330, [hasto: sprawnos¢ jezykowal.

8 Por. Z. Tarkowski, Test sprawnosci jezykowej. Podrecznik, Lublin 2001, s. 11.
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W edukacji przedszkolnej pojawila si¢ tendencja do rozwijania u dzieci
kompetencji komunikacyjnych’. I. Kurcz uwaza, iz stanowia one system, kt6-
ry koordynuje i kontroluje zachowania jezykowe czlowicka'. Wiaze zatem te
kompetencje zardwno z produkowaniem, jak i rozumieniem mowy. M. Glo-
skowska-Sotdatow podkresla, iz kompetencja komunikacyjna przejawia si¢
w dostosowaniu jezyka do sytuacji spolecznej 1 uzytkownikow, a takze zdolno-
§ci wyrazania w nim wlasnych intengji, tak by odbiorca rozumiat komunikat'’.

Kompetencja komunikacyjna obejmuje wigc zarowno wiedze (kultu-
rowa, jezykowa, spoleczna), jak i umiejetnosci wykorzystania jej w sytuacji
komunikacyjnej odpowiednio do oczekiwan rozméwedw 1 zaistniatych
warunkéw!'?.

O sprawnosci jezykowej stanowi takze kompetencja jezykowa. Jest
ona czesto redukowana wylacznie do wiedzy, pozwalajacej budowac po-
prawne pod wzgledem gramatycznym zdania®; mimo iz mozna ja defi-
niowaé jako szereg zdolnosci do:

— rozumienia zdan,

— rozstrzygania o identyczno$ci wyrazen,

— orzekania o wlasciwosci danego wyrazenia,

— wyrokowania o podobiefistwach formalnych,

— okre$lania rownosci znaczen réznych wyrazen,

— stwierdzania wieloznaczno$ci danego wyrazenia,

— rozstrzygania o dewiacyjno$ci wyrazef'.

Kompetencje jezykowe dotycza wiec gldéwnie sktadni, fonologii i se-
mantyki®. B. Gérecka-Mostowicz i 1. Kurcz twierdza, iz kompetencje je-
zykowe 1 komunikacyjne tworzg tzw. wiedzg jezykows, rozwijajac si¢ w Sci-
slym powiazaniu ze sobg. Wiedza ta jest z kolei pelng kompetencija
czlowieka do postugiwania si¢ danym jezykiem'®.

Aktywnosc i doswiadczenia
Aktywno$¢ czlowieka jest jednym z wyznacznikéw jego rozwoju,
bedac jednoczesnie podstawowg cechg i charakterystycznym stanem kaz-

° Por. B. Gérecka-Mostowicz, Rozwijanie komunikacji emocjonalnej u dzieci przedszkolnych
i szkolnych, [w:] O komunikowaniu sie w przedszkolu i w nauczaniu zintegrowanym, red. K. Gasio-
rek, M. Grochowalska, Krakéw 2003, s. 8.

10 Por. |. Kurcz, Pamiec, uczenie sig, jezyk, Warszawa 1995, s. 245.

" Por. M. Gloskowska-Sotdatow, Porozumiewanie sie w jezyku ojczystym, dz. cyt., s. 58.

12 Por. J. Andrzejewska, Doswiadczanie Swiata podstawa ksztatcenia kompetencji komunikacyj-
nych dziecka w wieku przedszkolnym, [w:] Psychopedagogiczne aspekty rozwoju i edukacji mate-
go dziecka, red. T. Parczewska, Lublin 2010, s. 107-108.

13 Por. J. Géral-Pétrola, M. Mosiotek, Mowa dzieci wiejskich u progu nauki szkolnej. Znaczenie
wczesnej opieki logopedycznej, [w:] Pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna, red. M. Karwow-
ska-Struczyk, D. Sobieranska, M. Szpotowicz, Warszawa 2011, s. 161.

14 Por. Z. Tarkowski, Test sprawnosci jezykowej, dz. cyt., s. 8.

15 Por. M. Gloskowska-Sotdatow, Porozumiewanie sie w jezyku ojczystym, dz. cyt., s. 59.

16 Por. B. Gorecka-Mostowicz, Rozwijanie komunikacji emocjonalnej u dzieci przedszkolnych i szkol-
nych, dz. cyt., s. 213-214.
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dego organizmu zywego!” — twierdzi M. Przetacznik-Gierowska. W uj¢-
ciu tejze autorki, aktywno$¢ jest procesem wyrazajacym si¢ w konkret-
nych dziataniach i1 czynno$ciach podejmowanych przez jednostke, ktore
sa przejawem 1 wyrazem aktywnosci czlowieka. Pierwsze z nich, bedace
podstawowymi jednostkami aktywnosci (rozumianej jako proces), tworzg
swoisty ciag — dzialanie. Dziedziny dzialalnosci czlowieka poszerzajg
1 usprawniajg si¢ wraz z wiekiem. Aktywno$¢ z kolei, bedgca wyznaczni-
kiem rozwoju, podlega samoistnemu ksztaltowaniu i doskonaleniu w cia-
gu zycia'®,

W celu petnego zrozumienia tematyki dzieciecej aktywnoSci warto
zatrzymac si¢ nad znaczeniem terminu ,aktywnos¢”. M. Tyszkowa pi-
szac o aktywnoSci, przeciwstawia jg stanom bezruchu, biernosci 1 braku
reakeji”. Zgodnie z definicjg zamieszczona w Stowniku jezyka polskiego:
~Aktywnosé — sklonnos¢, zdolnos¢ do intensywnego dzialania, do podej-
é”ZO

mowania inicjatywy, czynny udzial w czym$™®. Dla J. Strelau podstawa
aktywnosci jest cheé dzialania uruchamiana przez zadania i potrzeby?..
M. Tyszkowa definiujgc aktywno$é, skupia si¢ wlasnie na aspekcie za-
spokajania potrzeb: ,Aktywnosc [...] wybiega poza i ponad sfer¢ potrzeb
biologicznych, obejmujac aktywna regulacje stosunkéw ze §wiatem ota-
czajacym gléwnie drogg dokonywania w nim zmian stosowanie do po-
trzeb”. L. Niebrzydowski tworzy schemat obrazujacy zwigzek trzech
elementéw. Jego zdaniem nier6wnowaga wywoluje potrzebe, ta z kolei
sktania czlowieka do aktywnosci®. T. Parczewska odwolujac si¢ do pod-
staw aktywnoSci dziecka w wieku przedszkolnym, pisze: ,,Skoro Zrédlem
aktywnosci ucznia s3 odczuwane przez niego potrzeby, to poprzez ak-
tywno$¢ wlasng dziecko je zaspokaja™.

Aktywnos¢ czlowieka odgrywa niemalg role w jego zyciu. W przeci-
wiefistwie do biernosci oznacza dzialanie, spontanicznosé, samodzielnosé,
kreatywno$¢, manifestacje wlasnych zdolnosci, czerpanie przyjemnosci
z zycia 1 rado$¢ tworzenia. Moze byé zatem okreslana jako stan, ktéry doty-

czy wszelkich sfer osobowosci czlowieka®. Powyzsze definicje, mimo iz

17 Por. M. Przetacznik-Gierowska, Zmiany rozwojowe aktywnosci i dziatalnosci jednostki, [w:] Psychologia
rozwoju czlowieka, red. M. Przetacznik-Gierowska, M. Tyszkowa, Warszawa 2000, s. 151.

'8 Por. Tamze.

19 Por. M. Tyszkowa, Aktywnos¢ i dzialalnosc dzieci i mtodziezy, Warszawa 1977, s. 13.

20 Stownik jezyka polskiego, red. M. Szymczak, t. |, Warszawa 1978, s. 27, [hasto: aktywnos¢].

21 Por. J. Strelau, Temperament i inteligencja, Warszawa 1992, s. 65.

22 M. Tyszkowa, Aktywnos¢ i dziatalnosc dzieci i mtodziezy, dz. cyt., s. 11.

23 Por. L. Niebrzydowski, Psychologia wychowawcza. Samoswiadomosc, aktywnos¢, stosunki inter-
personalne, Warszawa 1989, s. 82.

24T. Parczewska, Znaczenie srodowisk wychowawczych w stymulowaniu aktywnosci poznawczej
dziecka w wieku przedszkolnym, dz. cyt., s. 35.

25 Por. S. Guz, Wstep, [w:] Wielowymiarowos¢ aktywnosci i aktywizacji, red. S. Guz, T. Sokotowska-
-Dzioba, A. Pielecki, Warszawa 2008, s. 10.
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maja charakter ogolny, oddaja istot¢ aktywnosci, scalajgc ja z innymi poje-
ciami. Aktywnos¢ czlowieka mozna zatem wigzaé z czynnoscia, reakeja,
zachowaniem, dziataniem i dziatalnoscia®. B. Muchacka odkrywajac sens
zawarty w poszczegblnych definicjach, konstatuje: ,,Aktywnos$¢ jest cecha
istot zywych; przejawia si¢ w potrzebie regulacji stosunkéw jednostki
z otoczeniem; ma charakter czynnosci 1 procesow. Poprzez aktywnos§é
czlowieka dokonujg si¢ nie tylko zmiany w jego otoczeniu, ale takze za-
chodza zmiany adaptacyjne w nim samym”?.

Kwestia rozwoju dziecka, jako wyniku do§wiadczania przez niego
Swiata w kontekscie kulturowym, spolecznym i przyrodniczym, stala
si¢ ostatnio niezwykle istotnym problemem?. Rozwdj czlowieka wiaze
si¢ Scisle z gromadzeniem przez niego do§wiadczen. To wlasnie dzigki
nim dziecko moze si¢ prawidlowo rozwijaé. Wychowankowie stykajac
si¢ z zywym 1 konkretnym materialem doswiadczenia, pobudzaja, roz-
wijajg i doskonalg poszczegdlne czynnosci psychiczne.

Rozwoéj dzieci w wieku przedszkolnym charakteryzuje si¢ znaczng
samodzielnoScia 1 samorzutnoscig. Wychowankowie samoistnie bawig sie,
uczg, obserwuja, stawiaja pytania, dgzgc do zrozumienia i poznania ota-
czajacej rzeczywistosci. S3 wige dzigki swej niestabngcej cickawosci sklon-
ni do zdobywania nowych doswiadczen?.

Dos$wiadczenie ujmowane jest r6znorako, obejmuje bowiem roz-
legla problematyke. Jak twierdzi B. Muchacka: ,Aktywno$¢ wlasna jed-
nostki jest zrodlem doswiadczen stanowigcych materiat rozwoju, ktéry
w wyniku opracowania w subukladach systemu psychicznego prowa-
dzi do jakoSciowych zmian rozwojowych calego systemu psychicznego™.
Doswiadczenie moze by¢ takze okreslane jako ,produkt uboczny” podej-
mowanych przez czlowieka dzialafn — za taka koncepcja opowiada sig
J. Laskowska. Dziecko zdobywa bowiem wiedz¢ i umiejetnosci wedtug
wlasnego, wewnetrznego programu. Jest nim spontaniczne, mimowolne
1 okazjonalne uczenie si¢. Wychowanek nie jest wigc nastawiony na zdo-
bywanie wiedzy, lecz dzialanie®’. M. Tyszkowa opisuje je nastepujgco:
sDoswiadczenie wiaze si¢ z przezytymi przez czlowieka zdarzeniami
1 sytuacjami oraz z jego wlasnymi czynnoSciami i zachowaniami w tych
sytuacjach [...]. Jest ono tym, co jednostka wynosi z przezywanych zda-
rzefl, sytuacji i wlasnych dzialafi”*. Uogdlniajac, dos§wiadczenie stanowi

%6 Pojecia te definiuje m.in.: M. Tyszkowa, Aktywnos¢ i dziatalnosc dzieci i mtodziezy, dz. cyt., s. 13-16.
7 B. Muchacka, Stymulowanie aktywnosci poznawczej dzieci w przedszkolu, Krakéw 2000, s. 9-10.
28 Por. J. Andrzejewska, Doswiadczanie swiata podstawg ksztafcenia kompetencji komunikacyj-
nych dziecka w wieku przedszkolnym, dz. cyt., s. 105.

29 Por. Tamze, s. 1-9.

30 B. Muchacka, Stymulowanie aktywnosci poznawczej dzieci w przedszkolu, dz. cyt., s. 5.

31 Por. J. Laskowska, Rozwdj aktywnosci twdrczej dzieci w sferze jezyka, Krakéw 2007 s. 12-13.
32 M. Tyszkowa, Jednostka a rodzina: interakcje, stosunki, rozwdj, dz. cyt., s. 140.
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pewna informacje — §lad pamigciowy lub inng forme zapisu — w organi-
zmie. Faktem, na ktéry zwraca uwage M. Tyszkowa jest aktywnos¢ i pod-
miotowo$¢ w zdobywaniu do$wiadczen. Doswiadczeniem — podkresla —
moze by¢ tylko to, co jest trescig wlasnych przezyc i pochodng aktywnosci
czlowicka®.

M. Jakowicka uwaza natomiast, iz pojecie ,doswiadczenie” winno
by¢ precyzowane w szerszym, opisowym ujeciu, a nie w formie klasycz-
nej, krotkiej definicji*. Jak podkresla, w caloksztalcie dostepnej literatury
na temat istoty do§wiadczefi, panuje zgodno$¢ co do ich cech. M. Jako-
wicka wymienia trzy podstawowe zdaniem autorki do§wiadczenia:

— 53 efektem bezpos$rednich kontaktow;

— 53 zjawiskiem jednostkowym, indywidualnym;

— ich nicodzownym elementem jest przezycie®.

Czlowiek zdobywa do$wiadczenia w ciggu calego zycia. R6znig si¢
one jednak w poszczegélnych jego okresach, gdyz zmienia si¢ zachowa-
nie, aktywno$¢ jednostki i rodzaj wykonywanych czynnosci. Istota jest
zatem — wspoélne dla wszystkich dzialan czy okreséw zycia — nabywanie
doswiadczefi. Odnosi si¢ ono zaréwno do spontanicznej aktywnosci, przy-
padkowych zewnetrznych sytuacji, jak 1 zamierzonego ksztaltowania do-
$wiadczeh dokonujacego si¢ z udzialem innych osob*.

Zatozenia metodologiczne badan wtasnych

Celem podjetych badan bylo ukazanie zaleznosci (lub jej braku) za-
chodzacej migdzy sprawnoscig jezykowa dzieci 5-letnich a ich aktywno-
$cig 1 doSwiadczeniami.

Glowny problem badawczy (PG) przyjal postac pytania dopelniania
dotyczgcego poszukiwania relacji miedzy podanymi w problemie zmien-
nymi (zalezna i niezalezng):

PG: Jaka jest relacja mi¢dzy sprawnoscig jezykowa a aktywnoscig
1 do$wiadczeniami dzieci 5-letnich?

W celu poszerzenia problemu gléwnego, uwzglednione zostaly na-
stepujace pytania szczegbélowe (PSz):

PSz1. Jakie sprawnosci jezykowe maja dzieci 5-letnie?

PSz2. Jaka jest czgstos¢ aktywnosci dzieci 5-letnich?

PSz3. Jaka jest r6znorodno$¢ aktywnosci dzieci 5-letnich?

PSz4. Jaka jest czestos¢ doswiadczen dzieci 5-letnich?

33 Por. Tamze, s. 142.

34 Por. M. Jakowicka, Wzbogacanie doswiadczeri uczniow klas poczatkowych w kontaktach ze
srodowiskiem, Warszawa 1982, s. 65-67.

3% Por. Tamze, s. 69.

36 Por. Z. Wiodarski, Rozwdj i ksztattowanie doswiadczenia indywidualnego, Warszawa 1975,
s. 44-45.
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PSz5. Jaka jest r6znorodno$¢ doswiadczen dzieci 5-letnich?

PSz6. Jaka jest relacja miedzy czesto$cig aktywnosci a sprawnoscia
jezykowa?

PSz7. Jaka jest relacja migdzy réznorodnoscia aktywnosci a spraw-
noscia jezykowa?

PSz8. Jaka jest relacja migdzy czestoscig doswiadczen a sprawnoscia
jezykowa?

PSz9. Jaka jest relacja migdzy réznorodnoscig do§wiadczen a spraw-
noscig jezykowa?

Przedstawiona w niniejszej pracy problematyka ma wigc dwupozio-
mowy zakres ogdlnosci. Pytania szczegdlowe sg kolejno:

— PSz1-PSz5 pytaniami dopelnienia dotyczgcymi poszukiwania
warto$ci zmiennej o charakterze iloSciowym.

— PSz6-PSz9 pytaniami dopelniania dotyczgcymi poszukiwania re-
lacji migdzy podanymi w problemie zmiennymi (zalezng i niezalezng).

Do gléwnego problemu sformulowano zatem hipoteze ogdlng (HO):

HO: Przypuszcza sig, ze im wigksza roéznorodnos¢ i czgstosé aktywnosci
1 do$wiadczen, tym wyzszy poziom sprawnosci j¢zykowej dzieci 5-letnich.

W celu ukonkretnienia hipotezy ogélnej wyodrebniono podrzedne
zdania hipotetyczne (HR — hipotezy robocze):

H6. Przypuszcza sig, ze im wigksza czestosé aktywnosci, tym wyz-
szy poziom sprawnosci jezykowej dzieci 5-letnich.

H7. Zaklada sig, ze im wigksza réznorodnosé¢ aktywnosci, tym wyz-
szy poziom sprawnosci jezykowej dzieci 5-letnich.

HB8. Przypuszcza si¢, ze im wigksza czgsto$¢ doswiadezen, tym wyz-
szy poziom sprawnosci jezykowej dzieci 5-letnich.

H9. Nalezy stwierdzié, ze im wigksza r6znorodno$¢ doswiadczen,
tym wyzszy poziom sprawnosci jezykowej dzieci 5-letnich.

Z problemu giéwnego wyodr¢bniono zmienne:

— ,sprawnos¢ jezykowa” to zmienna zalezna ,Y”, wiadoma (w);

— ,aktywnos$¢ i doSwiadczenia” to zmienna niezalezna ,,X”, wiado-
ma (w);

—stowo ,relacja” jest sygnalizowaniem zalezno$ci migdzy zmienny-
mi, niewiadoma (n).

Obie zmienne maja w tym przypadku charakter zmiennych ilocio-
wych 1 politomicznych z nast¢pujacymi zbiorami ewentualnosci:

— zmienna zalezna (sprawno$¢ jezykowa): wysoka, przeciegtna, niska:

— zmienna niezalezna (aktywno$¢ i do§wiadczenia): poziom wyso-
ki, przecigtny, niski.

W problemach szczegblowych wyrézniono takie oto zmienne:

PSz1. Sprawnosci jezykowa: zmienna iloSciowa, politomiczna;



EDUKACJA
ELEMENTARNA

PSz2. Czgstos¢ aktywnosci: zmienna iloSciowa, politomiczna;
PSz3. Réznorodnos¢ aktywnosci: zmienna ilosciowa, politomiczna;
PSz4. Czestos¢ do§wiadczen: zmienna iloSciowa, politomiczna;
PSz5. Réznorodno$é do§wiadezen: zmienna iloSciowa, politomiczna;
PSz6. Sprawnos¢ jezykowa: zmienna zalezna, iloSciowa, politomiczna;
Czestos¢ aktywnosci: zmienna niezalezna, iloSciowa, politomiczna;
PSz7. Sprawnos¢ jezykowa: zmienna zalezna, iloSciowa, poli-
tomiczna;

Réznorodnos¢ aktywnosci: zmienna niezalezna, iloSciowa, poli-
tomiczna;

PSz8. Sprawnos¢ jezykowa: zmienna zalezna, iloSciowa, politomiczna;

Czestos¢ doswiadczen: zmienna niezalezna, iloSciowa, politomiczna;

PSz9. Sprawnosé jezykowa: zmienna zalezna, iloSciowa, politomiczna;

Réznorodnos¢ doswiadczen: zmienna niezalezna, iloSciowa, poli-
tomiczna.

Wyréznione wyzej zmienne mozna opisaé za pomocg wskaznikéw:

— sprawnos¢ jezykowa (zmienna zalezna, iloSciowa, politomiczna):
rozumienie bajki, stownik, fleksja, poprawianie zdan, zadawanie pytan,
prosby i rozkazy, opowiadanie bajki (wskazniki definicyjne);

— czgsto$¢ aktywnosci (zmienna niezalezna, iloSciowa, politomicz-
na): liczba punktéw uzyskanych na Skali aktywnosci (wskaznik em-
piryczny);

— r6znorodno$é aktywnoSci (zmienna niezalezna, iloSciowa, poli-
tomiczna): liczba aktywnosci zaznaczonych na Skali aktywnosci podejmo-
wanych przez dziecko w ciggu ostatnich 6 miesi¢cy (wskaznik empiryczny);

— czestosé doswiadcezen (zmienna niezalezna, ilo§ciowa, politomicz-
na): liczba punktdow uzyskanych na Skali doswiadczef (wskaznik em-
piryczny);

— réznorodno$¢ doswiadczen (zmienna niezalezna, iloSciowa, poli-
tomiczna): liczba dos§wiadczef zaznaczonych na Skali do§wiadczen, kté-
rych dziecko zaznalo w ciggu ostatnich 2 lat (wskaznik empiryczny).

Zastosowang w niniejszych badaniach metodg byl Test Sprawnosci
Jezykowej autorstwa Z. Tarkowskiego. Skladat si¢ z 7 podtestow:

1. Rozumienie bajki.

2. Stownik.

3. Poprawianie zdan.

4. Fleksja.

5. Zadawanie pytan.

6. Prosby i rozkazy.

7. Opowiadanie bajki.
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Umozliwil on sprawdzenie kolejno:

— rozumienia dluzszych wypowiedzi,

— zasobu sfownikowego,

—zdolnosci zauwazania i korygowania bledéw semantycznych i gra-
matycznych,

— umiejetnosci odmieniania przez przypadki,

— umiej¢tnosci tworzenia pytan,

— umiejetnosci wyrazania prosb i polecen,

— umiejetnosci opowiadania wystuchanego tekstu.

Test Sprawnosci Jezykowej mial charakter testu mocy badajacego
sprawnos¢ jezykowa wychowankéw. Byl ponadto testem szerokiego uzyt-
ku, co pozwolilo na zastosowanie go nie tylko przez konstruktora, lecz
takze innego badacza pod warunkiem poprawnego z niego korzystania.
Byt testem ustnym, rozwiazywanym w formie ,glosnej”. Zadanie bada-
nego polegalo wigc na wymawianiu stéw i zdan zgodnie z trescig zadaf.

Wszystkie punkty uzyskane w poszczegolnych podtestach zostaly
przeliczone na steny (odpowiednie do wieku 1 plci dziecka). Osiagniccie
poziomu 1, 2, 3 lub 4 stenu oznaczalo niska sprawnos¢ jezykowa, sten
51 6 wskazywal przeci¢tny poziom, za§ 7—10 wysoki.

Ankieta, ktorg zastosowano w celu zbadania aktywnosci 1 doswiad-
czen dzieci byla pisemna i Srodowiskowa. Jej kwestionariusz zostal za-
tem rozprowadzony przez ankietera w okre§lonym Srodowisku, tj. wsréd
rodzicéw dzieci jednej z grup przedszkolnych. Ankieta miata ponadto
charakter jawny. Wigzalo si¢ to bowiem z koniecznoscig powigzania jej
wynikéw z rezultatem Testu Sprawnosci Jezykowej poszczegdlnych dzieci.

W celu zbadania aktywnosci i do§wiadczef postuzono si¢ dwoma
czterostopniowymi skalami zamieszczonymi w kwestionariuszu ankie-
ty: Skalg aktywnosci 1 Skalg doswiadczen (obie skonstruowane na posta-
wie skali P. Silvy). Pierwsza z nich skladala si¢ z 32 podpunktow, druga
obejmowala 33 doswiadczenia. Skala aktywnoSci odnosita si¢ do 6 mie-
sigcy poprzedzajacych badanie, za$ Skala doswiadczen do 2 ostatnich lat.
Obie byly wyznaczone przez 4 poziomy czgstosci wystepowania okreslo-
nego zachowania czy dzialania, odmiennosci czasowe wymagaly jednak
uwzglednienia w opisie skali przymiotnikowe;.

W przypadku Skali aktywnosci przyjeto nastgpujacy opis:

a) bardzo czgsto (1-kilka razy w tygodniu),

b) do$¢ czgsto (w kazdym miesigcu),

¢) sporadycznie (1-2 razy w ciggu ostatnich 6 miesigcy),

d) ani raz w ciggu ostatnich 6 miesiecy.
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Skala doswiadczen odnoszac si¢ do tych samych pozioméw, wyzna-
czala inne kategorie czasowe:

a) bardzo czesto (1-kilka razy w tygodniu),

b) dos¢ czgsto (o kazdej porze roku),

¢) sporadycznie (1-2 razy w ciagu ostatnich 2 lat),

d) ani raz w ciggu ostatnich 2 lat.

Okreslenie czestoSci aktywnosci 1 doswiadczen wymagalo dokona-
nia pomiaru. OdpowiedzZ a) wiazala si¢ z przyznaniem dziecku 3 punk-
tow, b) 2, ¢) 11 d) 0 punktéw. Wszystkim wskazanym przez rodzicéw
aktywnosciom i do§wiadczeniom przyznano odpowiednia ilo$¢ punktow,
a nastepnie zsumowano otrzymane wyniki.

Pomiar r6znorodnosci aktywnosci 1 do§wiadczen przebiegal naste-
pujaco: dziecko, ktdre co najmniej raz w ciagu ostatnich 6 miesi¢cy
(w przypadku aktywnosci) lub 2 lat (w przypadku do$wiadczen) podjeto
dany rodzaj aktywnosci lub zdobyto konkretne doswiadczenie, otrzyma-
lo 1 punkt. Maksymalna liczba punktéw mozliwych do zdobycia wynosi-
ta zatem 32 (w przypadku r6znorodnosci aktywnosci) 1 33 (w przypadku
réznorodnosci doSwiadczen).

Badania przeprowadzone zostaly w Przedszkolu Samorzadowym
w Nowym Wisniczu w maju 2014 r. Do badan wybrano jedng z grup
przedszkolnych oraz rodzicéw dzieci nalezacych do tej grupy. Ich zada-
niem bylo wypelnienie kwestionariusza ankiety z zamieszczonymi w nim
skalami. Po uzyskaniu zgody rodzicéw 1 dyrektora placowki badacz do-
konat sprawdzenia sprawnosci jezykowej 23 dzieci, w tym 15 dziewczat
1 8 chlopcow. Jak juz zostalo wspomniane, osoby badane stanowily
cala grupe przedszkolng, znalazly si¢ wiec w niej dzieci w wieku od 5 lat
12 miesiecy do 6 lat i 3 miesiecy.

W celu okreslenia zaleznosci postuzono si¢ programem Statistica.

Prezentacja i opis wynikéw badan

Ogdlne wyniki Testu Sprawnosci Jezykowej po przeliczeniu na ste-
ny, a nastepnie przyporzadkowaniu do odpowiedniego poziomu przed-
stawiono w tabeli 1.
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Tabela 1. Poziomy sprawnosci jezykowej dzieci

Poziom sprawnosci jezykowej
Liczba
Pteé badanych niski przecietny wysoki
n n % n % n %
Dziewczeta 15 4 26,67 7 46,67 4 26,67
Chlopcy 8 3 37,50 2 25,00 3 37,50
Razem 23 7 30,44 9 39,13 7 30,44

Zrodlo: opracowanie wlasne

Analiza otrzymanych wynikow wykazuje, iz najwigcej dzieci (ogo-
tem) uzyskalo przeci¢tny poziom sprawnosci jezykowe;j (9 dzieci, co sta-
nowi 39,13% badanych). Ogoélny rozklad uzyskanych przez wychowan-
kéw poziomdw byt zblizony: 30,44% dzieci (7 o0s6b) wykazalo si¢ niskim
poziomem sprawnosci jezykowej, tyle samo wychowankow uzyskato po-
ziom wysoki. Dokonujac klasyfikacji ze wzgledu na ple¢, mozna stwier-
dzié, iz prawie polowa dziewczat uzyskala wynik przecietny, blisko 1/4 —
niski, tyle samo — wysoki. W przypadku dziewczynek dominuje zatem
przecigtny poziom sprawnosci jezykowej. Zdecydowanie inaczej ulozyly
si¢ wyniki chlopcéw: tylko 1/4 z nich uzyskala poziom przecietny, 37,50%
chtopcow niski, tyle samo — wysoki.
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Analizujgc czestosé aktywnosci, dokonano podziatu na 3 poziomy.
Wyznaczaly je nastepujace punkty:
©® 40-52: poziom niski;
® 53-65: poziom przecigtny;
® 66-78: poziom wysoki.
Szczegotowe zestawienie wynikéw czestoSci aktywnosci ukazano
w tabeli 2.

Tabela 2. Poziomy czgstoéci aktywnosci dzieci

Poziom czgstosci aktywnosci
Liczba
Plet badanych niski przecietny wysoki
n n % n % n %
Dziewczeta 15 3 20,00 3 20,00 9 60,00
Chlopcy 8 0 0,00 7 87,50 1 12,50
Razem 23 3 13,04 19 43,48 10 | 43,48

Zr6dlo: opracowanie wlasne

Jak wynika z tabeli 2 wigkszo$¢ dziewczynek charakteryzowala sig
wysokim poziomem czgsto$ci aktywnosci. Az 60,00% z nich uzyskato mi-
nimum 66 punktdéw na Skali aktywnosci. 1/5 dziewczynek zostata zakwa-
lifikowana do grupy o poziomie przecigtnym, tyle samo — niskim. W przy-
padku chlopcéw przecigtny poziom uzyskato 87,50% badanych. Jeden
chlopiec osiagnal wysoki poziom aktywnosci. Ani jeden badany nie zo-
stal zakwalifikowany do grupy o niskim poziomie aktywnosci. Na pod-
stawie tabeli mozna takze stwierdzié, iz wyniki dziewczat byly bardzie;
zréznicowane (od poziomu niskiego po wysoki). Biorac pod uwage cala
grupe, az 43,48% dzieci uzyskato wynik wysoki. Tyle samo zakwalifiko-
wano do przeci¢tnego poziomu aktywnosci. 3 osoby (4. 13,04% calej gru-
py) osiagnety wynik niski.



Raporty z badar/Case Reports

Na podstawie otrzymanych wynikéw badan dokonano takze podziatu
na 3 poziomy r6éznorodnosci aktywnos$ci w zaleznosci od uzyskanych
punktow:

® 20-26: mata r6znorodnos$¢ aktywnosci;
® 27-29: $rednia réznorodnos¢ aktywnosci;
® 30-32: duza r6znorodnos$¢ aktywnosci.

Szczegblowe zestawienie poziomdéw réznorodnosci aktywnosci wraz
z podzialem na plec zawarto w tabeli 3.

Tabela 3. Poziomy réznorodnosci aktywnosci

Poziom réznorodnosci aktywnosci
Liczba
Plet badanych niski przecigtny wysoki
n n % n % n %
Dziewczeta 15 3 20,00 7 46,67 5 33,33
Chlopcy 8 0 0,00 4 50,00 4 50,00
Razem 23 3 13,04 11 47,83 9 39,13

Zr6dlo: opracowanie wlasne

Z danych wynika, ze 47,83% badanych uzyskalo §redni poziom r6z-
norodnosci aktywnosci. 9 0s6b (co stanowi 39,13% badanych) charaktery-
zowala si¢ duzym poziomem réznorodnosci aktywnosci, 3 dzieci za$ —
malym. Zgodnie z powyzszg tabela chtopcy uzyskali wyzszy wynik r6zno-
rodnosci aktywnosci niz dziewczeta. Polowa z nich zdobyla Sredni poziom,
druga za$ wysoki. Wyniki dziewczat byly bardziej rozbiezne. 3 z nich
(4. 20,00%) przyporzadkowano maly poziom réznorodnosci aktywnosci,
7 (4. 46,67%) — $redni, a 5 (co stanowi 33,33% wszystkich dziewczat)
— wysoki.
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W badaniach wyznaczono réwniez 3 poziomy czestosci doSwiad-
czen dzieci. Okreslala je nastepujaca ilosé punktow:
® 18-26: poziom niski;
® 27-35: poziom przecigtny;
® 36-45: poziom wysoki.
Uzyskane dane dotyczace pozioméw czgstosci doswiadezen dzieci
przedstawiono w tabeli 4.

Tabela 4. Poziomy czestosci doswiadczen dzieci

Poziom czgstosci do§wiadczeni
Liczba
Ptet badanych niski przecietny wysoki
n n % n % n %
Dziewczeta 15 6 40,00 5 33,33 4 26,67
Chtopcy 8 0 0,00 6 75,00 2 25,00
Razem 23 6 26,09 11 47,83 6 26,09

Zrodlo: opracowanie wlasne

Z tabeli 4 wynika, ze az 40,00% dziewczynek charakteryzowala si¢
niskim poziomem czg¢sto$ci dos§wiadczen. Wynik 1/3 badanych dziew-
czat zostal przyporzadkowany do poziomu przecigtnego. 4 sposrod
15 dziewczynek zdobyly 36 lub wigcej punktéw na Skali do§wiadczed.
W przypadku chlopcéw najwigcej uzyskato poziom przecietny. Zdobyto
go bowiem az 75,00% badanych chlopcéw. Pozostali zostali przyporzad-
kowani do poziomu wysokiego. Ogélem prawie polowa badanych
(47,83%) uzyskala przecigtny poziom do§wiadczen, 26,09% — niski, tyle
samo — wysoki. Wyniki dziewczat obejmowaly zakres od poziomu ni-
skiego do wysokiego, chlopcéw za$ od przecigtnego do wysokiego.



Raporty z badan/Case Reports

Zdobyte wyniki badan pozwolily takze wyréznié trzy poziomy r6z-
norodnosci do§wiadczen:
® 11-16: mata r6znorodnos$é doswiadczen;
® 17-22: érednia ré6znorodnosé doswiadczen;
® 23-29: duza réznorodnos¢ doswiadczen.
Szczegbdlowe zestawienie poziomdéw z uwzglednieniem kryterium
plci przedstawiono w tabeli 5.

Tabela 5. Poziomy réznorodnosci dos§wiadczen

Pozimy réznorodnosci doswiadczen
Liczba
Pleé badanych niski przecietny wysoki
n n % n % n %
Dziewczeta 15 2 13,33 8 53,33 5 33,33
Chlopcy 8 0 0,00 4 50,00 4 50,00
Razem 23 2 8,70 12 52,17 9 39,13

Zrodlo: opracowanie wlasne

Ogdlem 52,17% badanych uzyskalo $redni poziom réznorodnosci
doswiadczen. 39,13% dzieci (9 0s6b) przyporzadkowano do duzego po-
ziomu zréznicowania doswiadczen, za$ 13,33% (2 osoby) do matego. Wy-
nik 8 sposréd 15 badanych dziewczat mieScil si¢ w przedziale od 17 do 22
punktdw. Nalezy podkreslic, ze 1/3 z nich charakteryzowata si¢ duzym pozio-
mem zrbznicowania do§wiadczen, 2 dziewczynki niskim. Polowie chlopcow
przypisano Srednie zréznicowanie do$wiadczen, drugiej za$ — duze. Chlopcy
uzyskali wiec wyzszy poziom réznorodnosci doswiadezen niz dziewczeta.

Okreslenie wzajemnego powigzania miedzy poszczegdlnymi zmien-
nymi wymagalo obliczefi statystycznych. W kazdym przypadku obie cechy
(zmienne) mialy charakter mierzalny (iloSciowy) i zostaly wyrazone na
skalach przedzialowych (interwatowych). Interwat stanowit zawsze 1 punkt.
Zalezno$¢ migdzy dwiema zmiennymi okre$lono za pomocg wspolezyn-
nika korelacji Pearsona przyjmujacego wartosé od —1 do +1. W celu obli-
czenia wspolczynnika korelacji postuzono sie istotnoscig na poziomie 5%.
Przedzial ufno$ci wyniést zatem 0,957

37 Por. W. Zaczynski, Statystyka w pracy badawczej nauczyciela, Warszawa 1997, s. 36.
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A. Maszorek-Szymala okreslajac stopnie zaleznosci, przywoluje kla-
syfikacje A. Goralskiego:

r = 0 — brak zaleznosci,

0 < r <0,] —zaleznos¢ nikla,

0,1 < r < 0,3 - zaleznos¢ staba,

0,3 < r < 0,5 zalezno$¢ przecietna,

0,5 < r < 0,7 — zalezno$¢ wysoka,

0,7 < r < 0,9 — zalezno$¢ bardzo wysoka,

0,9 < r < 1 —zalezno$¢ niemal pelna,

r = 1 — zalezno§¢ petna®.

Zastosowanie w opisie niniejszych badan powyzszej klasyfikacji umoz-
liwito precyzyjne okreslenie powigzania miedzy dwoma zmiennymi. Ko-
relacja sprawnosci jezykowej 1 czgstosci aktywnosci osiggneta wynik 0,41.
Jest to wiec zalezno$¢ przecietna.

Obliczenie wspélczynnika korelacji umozliwito takze okreslenie
wspoélczynnika determinacji. Informuje on, z jaka sita (okre$lang w pro-
centach) jedna zmienna wyjasnia zmienno§é drugiej. Oblicza si¢ go
przez podniesienie wspolczynnika korelacji (r) do kwadratu, a nastep-
nie pomnozenie przez 100. Skoro wigc r = 0,41, to r?- 100 ~ 16,81.
Oznacza to, ze okolo 16,81% zmiennosci jednej cechy mozna ttumaczy¢
wplywem drugie;.

Obliczony wspélczynnik korelacji dla sprawnosci jezykowej 1 r6z-
norodnosci aktywnosci to 0,52. Oddzialywanie to okreslane jest przez
A. Goralskiego jako zalezno$¢ wysoka. Wspotczynnik determinacji wy-
niést w przyblizeniu 27,04. Wynika z tego, iz okolo 27,04% zmiennosci
jednej cechy mozna przypisa¢ zmianom drugie;j.

Zalezno$¢ sprawnosci jezykowej 1 czgstosci doswiadczen wyrazona
w sposéb liczbowy to r = 0,18. Korelacja ta zostala wigc okreslona jako
staba. Wspoétczynnik determinacji wynidst w przyblizeniu 3,24. Oznacza
to, ze zaledwie 3,24% modyfikacji jednej zmiennej mozna wyjasniaé od-
dzialywaniem drugie;j.

Wspélczynnik korelacji sprawnosci jezykowej i réznorodnosci doswiad-
czeft wyniost 0,19. Wspétoddziatywanie obu zmiennych ma wigc charakter
zaleznosci stabej. Wsp6lczynnik determinacji o wartosci 3,61 §wiadczy, iz
3,61% zmiennosci jednej cechy mozna przypisa¢ oddzialywaniu drugiej.

Whioski
Mierzalny charakter wszystkich opisanych wyzej zmiennych i ich
wyrazenie na skalach interwalowych umozliwito okreslenie zachodza-

38 Por, A. Maszorek-Szymala, Podstawy statystyki dla studentow i nauczycieli, Krakéw 2007, s. 57.
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cych miedzy nimi zaleznosci. Dzi¢ki uzyskanym wynikom liczbowym
dokonano weryfikacji hipotez.

W hipotezie H6 (utworzonej do pytania szczegétowego PSz6) zalo-
zono, ze im wigksza czesto§¢ aktywnosci, tym wyzszy poziom sprawnosci
jezykowej badanych dzieci 5-letnich. Przeprowadzone badania wykazaly
korelacje migdzy zmiennymi o wartosci 0,41, co okresla zaleznos$¢ jako
przecietng. Innymi stowy jest to relacja istotna lub umiarkowana. Wspét-
czynnik determinacji wynidst 16,81. Oznacza to, ze ponad 16,00% modyfi-
kacji jednej ze zmiennych mozna przypisaé wplywom drugiej. Korelacja
sprawnosci jezykowej i czestosci aktywnosci ma ponadto charakter dodat-
ni. Oznacza to, ze wzrostowi warto$ci jednej zmiennej towarzyszy na ogol
wzrost wartosci drugiej. Tendencja dodatnia ma umiarkowang wartosc,
totez relacja migdzy zmiennymi ma charakter zaleznosci przecietnej. Nie-
mniej jednak przeprowadzona analiza wykazala istnienie korelacji migdzy
sprawnoscia jezykowg a czestoScia aktywnosci dzieci 5-letnich. Hipoteza
dotyczaca tej grupy badanych dzieci zostala wigc catkowicie potwierdzona
w badaniach. W przyszlosci nalezaloby powigkszyé grupe badawcza, by
jednoznacznie stwierdzi¢ badang zaleznos¢ oraz jej wartos¢.

Wyzszy wspoélczynnik korelacji uzyskano badajac zaleznos¢ zacho-
dzgca miedzy sprawnoscia jezykows a réznorodnoscig aktywnosci. Wy-
nidst on 0,52. Zalezno$¢ ta okreSlona zostala jako wysoka, a az 27,04%
zmienno$ci jednej cechy wyjasniono oddzialywaniem drugiej. Wspétczyn-
nik korelacji dla tychze zmiennych uzyskal takze warto§¢ dodatnig. Kon-
statujac, zroznicowanie aktywnoS$ci ma wigksze znaczenie dla rozwoju
sprawnosci jezykowej niz jej czestos¢. W badaniach dowiedziono zatem,
ze im wigksza réznorodno$¢ aktywnosci, tym wyzszy poziom sprawnosci
jezykowej badanych dzieci 5-letnich.

Stabg korelacj¢ wykazano w badaniu zaleznosci zachodzgcych mie-
dzy sprawnoscig jezykowa a czgstoScig dosSwiadczen dziecl. Jej warto§é
bliska 0 miafa jednak niewielkg tendencj¢ dodatnia. Jedynie 3,24% zmian
jednej cechy mozna wyjasni¢ wplywem drugiej. Mimo iz zalezno$¢ te
mozna okresli¢ jako prawie nic nieznaczgcg, badania potwierdzily jej ist-
nienie. Pozwolilo to na weryfikacje hipotezy H8 (Przypuszcza sig, ze im
wicksza czesto$é doswiadezen, tym wyzszy poziom sprawnosci jezykowe;
dzieci 5-letnich). Na podstawie badaf uznano jg za prawdziwa. Ma ona ten-
dencj¢ wzrostowy, dlatego przypuszcza sig, ze przeprowadzajac badania na
wickszej grupie, zalezno$¢ ta mogtaby by¢ wyzsza.

Obliczenia wspoélczynnika korelacji sprawnosci jezykowej 1 rézno-
rodno$ci do§wiadczen wykazaly istnienie takze stabej zaleznosci. Relacje
tg okreslono liczbowo jako r = 0,19. 3,61% zmiennosci jednej cechy zwia-
zane jest zatem z oddziatywaniem drugiej. Zalezno$¢ sprawnosci jezyko-
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wej 1 roznorodnosci do§wiadczenn ma wige charakter luzny, aczkolwiek
dodatni. Tym samym hipoteza H9 (Przypuszcza sig, ze im wigksza r6z-
norodno$¢ do§wiadczen, tym wyzszy poziom sprawnosci j¢zykowej dzieci
5-letnich) takze zostala potwierdzona w badaniach. Réznorodno$é ak-
tywno$ci ma ponadto minimalnie wigkszy wplyw na sprawnos¢ jezykowa
anizeli jej czestosc.

Wszystkie hipotezy zostaly potwierdzone w badaniach. Obliczenia
wykazaly istnienie korelacji o warto$ciach mieszczacych si¢ w przedziale
0d 0,18 do 0,52. Zaleznos$ci migdzy zmiennymi okre§lono zatem jako sfa-
be, przecietne lub wysokie. Najsilniejsza relacja zachodzi migdzy spraw-
noscig jezykows a réznorodno$cia aktywnosci, najstabsza za$ miedzy
sprawnoscia jezykowa a czestoScig doswiadczen. W badaniach wykazano
takze, 1z aktywno$§¢ dziecka (ujmowana ogdlnie) ma istotnie wickszy
wplyw na sprawnos¢ jezykowa niz zdobywane przez nie do§wiadczenia.
Biorgc z kolei pod uwage czestos¢ i réznorodnosé, zauwaza sig, iz druga
z nich silniej oddzialuje na sprawnosci j¢zykowe badanych.

Whioski wysuni¢te na podstawie analizy relacji zachodzgcych mig-
dzy poszczegblnymi zmiennymi bylyby jednak niepelne, gdyby nie od-
niesienie do caloSci. Jaka jest zatem relacja miedzy sprawnoscig jezy-
kowag a aktywnoscig i doSwiadczeniami badanych dzieci 5-letnich?
Udzielenie odpowiedzi na problem giéwny obliguje badacza do caloscio-
wego ujecia aktywnosci i do§wiadczen. Skladajg si¢ one — jak zostalo juz
okreslone — z 4 komponentéw. Zalicza si¢ do nich: czesto§é aktywnosci,
roznorodnos¢ aktywnosci, czestosé doswiadezen i réznorodnos§é doswiad-
czen. Dokonanie obliczefi wspdlczynnika korelacji zachodzacej miedzy
sprawnoscia jezykowa a aktywnoscia 1 doswiadczeniami dzieci wymaga-
to wigc zsumowania punktéw zdobytych przez badanych w 4 wyzej wy-
mienionych sferach. Zalezno$¢ ta uzyskata wynik r = 0,39, okreslono ja
zatem jako korelacje przeci¢tng. Obliczony na postawie r wspoiczynnik
determinacji wyniést 15,21. Oznacza to, ze 15,21% zmiennoéci sprawno-
Sci jezykowej mozna wyja$nié wplywem aktywnosci 1 doswiadczen dzie-
ci. Analogicznie do weze$niej opisanych korelacji i ta zaleznos¢ wykazy-
wala umiarkowany trend dodatni. Wzrostowi wartosci jednej zmiennej
towarzyszyl na og6t wzrost warto$ci drugiej. Postawiona w niniejszej pracy
hipoteza ogélna wyrazajaca si¢ w zdaniu: ,Przypuszcza sie, ze im wigk-
sza roznorodnos$C 1 czgsto$¢ aktywnosci 1 doswiadczef, tym wyzszy po-
ziom sprawnosci jezykowej dzieci 5-letnich” zostala wigc udowodniona
na podstawie zgromadzonych danych.

Sprawnos¢ jezykowa warunkowana jest wieloma czynnikami. W ni-
niejszym opracowaniu ograniczono si¢ do zbadania jej zaleznosci od kil-
ku zmiennych. Sposréd nich szczegélnego komentarza wymaga aktyw-
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no$é czlowieka, a w pierwszej kolejnoscei jej zrdéznicowanie. To wilasnie
dzigki rozmaitosci podejmowanej przez dziecko aktywnosci rozwija ono
wlasng sprawno$¢ jezykowa. Zadaniem rodzicéw, nauczycieli i innych
0s6b odpowiedzialnych za pomyslny rozwoj tejze sprawnosci winno byé
zachgcanie wychowankéw do podejmowania réznorodnej aktywnosci.
Nalezaloby przy tym pamigtaé, ze sprawnos¢ jezykowg determinujg nie
tylko czynnosci bazujace na bezposrednim obcowaniu dziecka z mowg
(np. stuchanie nagran z odtwarzacza, stuchanie radia czy czytanie), ale
takze te, ktore czlowiek podejmuje nawet bez stosowania komunikacji
werbalnej (np. zrywanie kwiatéw, lepienie z ciasta, rysowanie).

Dla rozwoju dzieci w wieku przedszkolnym kluczowe znaczenie ma
aktywno$¢ zabawowa, poznawcza 1 spoleczna. Pierwsza z nich zawiera-
jaca elementy nauki i pracy jest podstawowg formg aktywnosci dzieci.
Umozliwia ona nie tylko rozladowanie napiecia czy poznanie otaczaja-
cego $wiata 1 panujacych w nim stosunkéw spolecznych, ale takze — jak
wykazano w badaniach — prawidlowy rozw6j sprawnosci jezykowej. Ak-
tywno$¢ poznawcza ukierunkowujgca dziecko na przedmioty i osoby
w otaczajgcym Swiecie wspomaga takze rozwdj tej sprawnosci. Dzialanie
w grupie spotecznej zyskuje réwnie wysoka range.

Ogodlnie rzecz ujmujac, na ksztaltowanie sprawnosci jezykowej rzu-
tuje wszelka aktywno$¢: motoryczna, praktyczna, ruchowa, kulturalna,
badawcza, tworcza i wyobrazeniowa. Zadaniem wychowawcow jest od-
powiednie pobudzanie potencjatu tkwigcego w dziecku. Istotnym warun-
kiem tego dzialania jest pomoc 0séb doroslych w uswiadamianiu wycho-
wankom ich spolecznych, biologicznych 1 kulturalnych potrzeb. Rodzice
1 nauczyciele winni wigc koncentrowac si¢ na wyzwalaniu i wspomaganiu
dziecigcej aktywnosci drogg tworzenia wlasciwych warunkéw. Wspieranie
rozwoju jezyka moze byé zatem motywem mobilizujacym nauczycieli
do stosowania metod aktywizujgcych w pracy z dzie¢mi. Aktywizowanie
nie powinno wszakze polegaé na dyktowaniu celéw, lecz na ich wspol-
nym konstruowaniu.

Dziecko w swoich dziataniach powinno osiggnac pelng aktywnosé,
ktéra jest mozliwa dzigki wspéldziataniu emocji, umystu i uczué. Jej nie-
odzownym warunkiem jest takze dostrzeganie wysitkow wychowanka.
Jego dziatania winny mie¢ ponadto charakter r6znorakich czynnosci wy-
plywajacych z motywdédw wewngtrznych 1 zewnetrznych.
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Zalecenie Parlamentu Europejskiego 1 Rady z dnia 18 grudnia 2006
r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢ przez cale
zycie (2006/962/WE), Dz. Urz., 1.394/10-12; Zalacznik. Kompetencje
kluczowe w uczeniu si¢ przez cale zycie — Europejskie ramy odniesienia,
Dz. Urz., 1.394/13-18, [online]: http://eurlex.europa.eu/ LexUriServ/Le-
xUriServ.doruri=0]:L:2006:394:0010:0018:pl:PDF (dost¢p: 12.04.2015).

Abstrakt

Zgodnie z zaleceniem Parlamentu Europejskiego 1 Rady we wspot-
czesnej edukacji pojawila sie tendencja do rozwijania kompetencji klu-
czowych. Porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym jest jedng z nich, sta-
nowigc wyrazny fundament dla innych. Kompetencja ta jest warunkowana
sprawnoscia jezykowa 1 szeregiem innych kompetencji, migdzy innymi
komunikacyjna 1 jezykows. Autorzy literatury psychologiczno-pedago-
gicznej wymieniaja rozmaite determinanty tej sprawnosci. Czy mozna
zatem uwzgledni¢ wirdd nich podejmowang przez czlowieka aktywnosé
1 zdobywane przez niego do$wiadczenia? Poszukujac odpowiedzi na
powyzsze pytanie, sformulowano nast¢pujacy problem badawczy: Jaka
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zalezno$¢ zachodzi miedzy sprawnoscig jezykowa a aktywnoscia i do-
$wiadczeniami dzieci 5-letnich? Celem badacza bylo wiec udowodnienie
potencjalnej relacji (lub jej braku) zachodzacej migdzy zmiennymi. Do
badan wybrano jedna z grup przedszkolnych. W celu zebrania niezbed-
nych informacji badacz postuzyt si¢ Testem sprawnosci jezykowej
Z. Tarkowskiego, Skalg aktywnosci i Skalg doswiadczen. Na podstawie
analizy wynikow badan udowodniono wystepowanie: wysokiej zalez-
nosci migdzy sprawnoscig jezykowa a réznorodnoscig aktywnosci, prze-
cigtnej zalezno$ci migdzy sprawnoscig jezykows a czestoscig aktywno-
$ci, przecigtnej zalezno$ci migdzy sprawnoscia jezykows a aktywnoscig
1 do§wiadczeniami (w ujeciu ogblnym), stabej zaleznoSci migdzy spraw-
noscig jezykowg a réznorodnoscia do§wiadczen, stabej zalezno$ci mie-
dzy sprawnoscig jezykows a czgstoscig do§wiadczen. Réznorodnosé ak-
tywnos$ci ma wigc wiekszy wplyw na sprawnos¢ jezykowa niz jej czgstosc.
Koncentrujgc si¢ z kolei na czestosci i réznorodnosci, zauwaza sig, iz druga
z nich silniej oddzialuje na sprawnosci j¢zykowe badanych.

Stowa kluczowe: sprawno$é jezykowa, aktywnosé, doswiadczenia,
jezyk, kompetencja komunikacyjna, kompetencja jezykowa, kompeten-
cje kluczowe.

The Linguistic Skills of 5-Year-Old Children
Versus their Activity and Experiences —
Research Report

Abstract

In compliance with the recommendations of the European Parlia-
ment and the Council in contemporary education, a tendency to develop
key competences has appeared. Communication in a native language is
one of them, constituting a clear foundation for others. This competence
is conditioned by linguistic skills and a number of other competences,
including communicative and linguistic ones. Authors list various deter-
minants of this skill in the psychological-pedagogical literature. Therefo-
re, can the activity undertaken by man and their procurement of expe-
rience be included among them? Searching for the answer for the question
above, the following research problem has been formulated: What rela-
tion occurs between linguistic skills and the activity and experiences of
five-year-old children? The researcher’s objective was therefore to prove
a potential relation (or its lack) occurring between the variables. The po-
pulation chosen for the research was one from among kindergarten gro-
ups. In order to collect the necessary information, the researcher used



Raporty z badan/Case Reports

Z. Tarkowski’s test of linguistic skills, the Scale of Activity and the Scale
of Experience. As a consequence of the research results, the following has
been proved: a high relation between linguistic skills and the activity’s
diversity, an average relation between linguistic skills and the activity’s
frequency, an average relation between linguistic skills and the activity
and experiences (in general approach), a weak relation between linguistic
skills and the diversity of experiences, a weak relation between linguistic
skills and the frequency of experiences. The activity’s diversity therefore
has a greater influence on linguistic skills than its frequency. In turn, con-
centrating on the frequency and diversity, it can be noticed that the latter
affects the linguistic skills of the subjects being tested more strongly.

Keywords: linguistic skills, activity, experiences, language, commu-
nicative competence, linguistic competence, key competences.
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