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Rozvijeni tvorivého mySleni stfedoSkolskych studentu
ve vyuce technickych predméti

Uvod

Znalostni spole¢nost, jejiz funkEnost se odviji od vybavenosti jejich ¢lenti
novymi kompetencemi, je uzce spojena s mysSlenkou celozivotniho vzdélavani
auceni. Neustale totiz dochazi k rozvoji védy, techniky a ekonomiky, pficemz
zmény zasahuji do veskerych oblasti zivota spolecnosti a kladou stale zvySujici
se naroky na pfipravenost a vybavenost ¢loveéka flexibilitou, adaptabilitou,
iniciativou a tvotivosti.

Pripravenost na celozivotni uceni pak zavisi zejména na tom, zda je ¢lovék
schopen adaptovat se na ménici se zivotni a pracovni prostiedi, vyrovnavat se
Snovymi c¢innostmi komplexniho charakteru, vstupovat do novych vztaht,
pfijimat nové role a soucasné¢ si zachovavat svou lidskou, kulturni, narodni
a obcanskou identitu.

Je samoziejmé, ze piiprava na celozivotni uceni zafina jiz V pribéhu
vzdélavani pocatecniho. Soucasna Skola ma za kol poskytovat zakiim a studentim
nejen Siroce odborny poznatkovy zaklad a potiebné praktické dovednosti, ale
také univerzaln€ pouzitelné nastroje, kterymi jsou klicové kompetence zahrnujici
dovednost komunikovat, pracovat sinformacemi a ¢iselnymi udaji, pracovat
vV tymu, celozivotné se ucit a dovednost vyuzivat téchto kompetenci tvofivym
zpusobem. Zminéné dovednosti se samoziejmé vztahuji také ke stfedoskolské
vyuce technickych predmétt a sttedoskolskym absolventim. Poptavka po kvalitné
ptipravenych a predevsim nadanych a tvofivych absolventech stfednich skol,
kteti by méli zajem dale studovat na nekteré vysoké skole technického sméru,
narista. Budou-li chtit stfedni Skoly takové studenty produkovat, mély by dbat
0 kvalitu vyukovych metod vcetné téch, které podporuji tvotivost.

1. Tvorivost — jedna z klicovych kompetenci

Belz, Siegrist [2001: 231] zduraziuji, Ze v obdobi vysoké nezaméstnanosti
,»S€ vyZaduje nejen od zajemcu o praci, ale i od zaméstnavatelii, aby nastoupili
cestu kreativniho feSeni problémi v z4jmu vytvareni novych pracovnich piilezitosti,
a tim odstraiiovani nezaméstnanosti”.

Tureckiova [2010] déli kompetence na:
— metakompetence (kompetence nutné k uceni a feSeni problémi),
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— Kkli¢ové kompetence (soubor znalosti a dovednosti nezbytny pro dalsi uceni
a zvladani socialnich roli a k nimz patii tvotivost),
— univerzalné druhové kompetence (potfebné pro zvladani specifickych roli
v ramci profesni drahy jednotlivce a spole¢né nositelim urcité profese),
— specificky druhové kompetence (kompetence vsazené do konkrétni organizace).
Kompetence je mozno podle autorky rozdélit rovnéz na:
— tvrdé (spojené s vykonem konkrétni profese),
— mekké (socialni a personalni kompetence, nékteré kompetence v oblasti metod).
Z uvedenych prehledd je patrné, ze tvotivost je povazovana za kliovou
kompetenci, kterou je nutné v prubéhu zivota ziskavat, rozvijet a predev§im
vyuZzivat.
Kompetenci tvofivosti je zadouci rozvijet také ve stiedoskolské vyuce tech-
nickych predmétt.

2. Nékteré metody vyuky stimulujici tvorivost

Jestlize ma byt dosaZeno uréitych planovanych zmén ve védomostech
a dovednostech studentd, pak mira této zmény ukazuje na ucinnost pouZzitych
metod. Stfedoskolsti ucitelé technickych pfedmétd by proto meéli nejen
teoreticky znat, ale i prakticky realizovat vyucovani tak, aby vytvareli podminky
pro rizné druhy aktivni ucebni cinnosti.

Je samoziejmé, ze metody, jako prednaska, vysvétlovani a demonstrace,
maji ve stfedoskolské vyuce technickych predmétt své stalé opodstatnéné misto,
ale jejich jednotvarné vyuzivani a absolutizace vede k jednostrannému rozvijeni
poznavacich funkci studentt. Vysledkem je pak navyk na uplatiiovani pasivniho,
reprodukéniho pfistupu k u¢ivu i u€eni, a to i vtéch ptipadech, kdy by bylo
vhodnéjsi aktivni, samostatné mysleni. Studenti nemaji osvojeny navyky tvotivé
¢innosti, nemaji potfebu hledat a pozndvat samostatn¢, neni u nich rozvijen
aktivni, tvotfivy pfistup k realité, jsou pripraveni pouze na plnéni zadanych tkolt
podle nauceného schématu. V tomto konstatovani vsak v zadném ptipadé nejde
0 odmitani nékterych metod a technik na ukor druhych, nebo snahu klast je proti
sob¢. Jde o uvédomeni si nutnosti vyuzivat vice nez doposud metody zaméiené
na samostatnou poznavaci ¢innost a produktivni mysleni studentu.

Jestlize chapeme kreativitu jako proces, ktery je mozné pomoci vyukovych
metod podporovat a rozvijet, pak by mél stiedoskolsky ucitel technickych predmétt
a tvorivé aplikovat na ucivo v rozmanitych pedagogickych situacich vzhledem
k vychovné vzdélavacimu cili, obsahu a charakteristikam studentl. M¢l by mit
samoziejmée znalosti i 0 metodach vyuky, které podporuji a rozvijeji kreativni
postoje, procesy i schopnosti, a m¢l by umét s takovymi metodami pracovat.

Podle Zeliny [1996], mohou byt metody rozvijejici tvoiivest studentt
déleny nasledujicim zpisobem:

— metody a techniky tvorby divergentnich ukold nebo transformace konvergentnich,
pamétovych ukoll na ukoly divergentniho charakteru,
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— vyucovaci strategie, které podporuji a rozvijeji tvofivost — problémové
vyucovani, vyucovani objevovanim, projektové vyuCovani, vyzkumné
badatelské vyucovani,

— metody, které obsahuji ukoly na divtip, antirigidni a antidogmatické myslené
a postoje — tyto tlohy sice maji vétSinou jedno Feseni, ale postup, jak je fesit,
muze byt novy, ¢imz je rozvijeno flexibilni mySleni,

— metody K rozvijeni vnimani, senzitivity, postfehu, otevienosti ke zkusenosti. ..,

— metody, které cvi¢i fantazii, imaginaci, intuici, hravost, myslenkovou asocia¢ni
¢innost,

— metody, které podporuji a cvi¢i fluenci, flexibilitu, originalitu a elaboraci
vcetné vycviku ve vyuzivani metafor, analogii, promysleni detaild.. .,

— metody ke zlepSovani tvofivého hodnoceni — nacvik rozhodovani, komunikacnich
dovednosti véetné polemiky, dokazovani, tvofeni kompromist,

— metody tvofivého feSeni problémi (heuristické metody), které obsahuji
vSechny pfedchozi metody a jsou komponovany do sekvencnich celkd.

Podle autora je v heuristickych strategiich zastoupena tvotiva ¢innost, proto
uvedenou koncepci stavi nad problémové vyucovani. V heuristickych strategiich
vyucovani jsou totiz zastoupeny takové operace, které jsou pro tvofivé feSeni
problémt nevyhnutelné. Tvofivé vyu€ovani stavi nad heuristické, ponévadz
Vv takovém vyucovani nejde jen o tvoiivé feSeni problémd, ale o celou filozoficko-
pedagogicko-psychologickou koncepci, tedy o teorii vyucovani, ve které je
zahrnuta atmosféra ve tfidé, postaveni stfedoskolského studenta ve vychovné
vzdélavacim procesu atd. [Zelina 2002].

Participaéni metody vychazeji ze socialni potieby ¢lovéka komunikovat
Sjinymi lidmi a timto zpisobem se ucit. Zakladnim rysem té€chto metod je
osobni podil stfedoskolskych studentd na feSeni problému a zjevné predvedeni
projevu, ktery by jinak zistal skryty [Horak 1981]. I tyto je mozno vyuZivat pii
vyuce technickych pfedmétt, i kdyz to nebyva bézné.

Mezi participacni metody byvaji fazeny:

— Dialogické metody jsou charakteristické rozdélenim komunikacni aktivity
mezi ucitele a studenty. Prostfednictvim téchto metod je studentim
umoznéno vyjadfit své nazory i pocity k danému tématu, ¢imz jsou kromé
odbornych védomosti vytvafeny také podminky pro rozvinuti jejich
schopnosti naslouchat, tidzat se, vyjasiiovat si feCené atp. Predpokladem
smysluplného dialogu je spole¢né téma, ptfizniva atmosféra, nesoutézivost.
Jednou z moznosti je diskuse, ktera vSak predpoklada urcité védomosti
studentli o dané problematice. Metodou jsou u stfedoSkolskych studentt
rozvijeny kromé tvorivosti také dalsi klicové kompetence, napt. dovednost
komunikovat, argumentovat a hodnotit, pracovat v tymu aj.

— Podstatou situa¢nich metod je feSeni problémi na zakladé konfrontace
védomosti, dovednosti, nazorti, postoji vSech studenti ve vyukové hoding.
Vychézi se ze skuteCnosti, Ze snaha o spravné rozhodovani je kazdodenni
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lidskou zélezitosti a ze v takovém rozhodovani se odrazeji nejen védomosti
z daného technického predmétu, ale také osobni povahové rysy, zplsob
mysleni, rutinni ¢i tvofivy pfistup k situaci a podobné. Touto metodou
jsou u stiedoskolskych studentti kromé tvofivosti rozvijeny také dalsi
klicové kompetence, napt. samostatnost a vykonnost, dovednost pracovat
s informacemi aj.

— Inscenaéni metody jsou zalozeny na simulaci vybranych problémovych
situaci a moZznosti student vyjadtit osobni myslenky, nazory, postoje, které
se predkladané skutecnosti tykaji. Rozvijeji tvotivost, dovednost komunikovat,
argumentovat a hodnotit, pracovat v tymu a podporuji odpovédnost.

3. Pedagogicky styl stiredoskolského ucitele technickych predméti a tvorivost

Pii realizaci vyuky technickych pfedmétd napomahd rozvoji tvofivosti
sttedoskolskych studentli nejen spravna volba vyukové metody, ale také
pedagogicky styl ucitele. Optimalnim pedagogickym stylem je v tomto piipadé
nedirektivni pedagogicky styl, charakteristicky urcitou variabilitou vzhledem ke
konkrétnim podminkam, studentiim a u¢ivu. Nedirektivni styl pfispiva k vytvoreni
pozitivni atmosféry ve tiid¢, ktera zbavuje studenty obav z moznych chyb
a uvoliiyje tim jejich potencial k tvofivému mysleni.

Valisova [1996] mini, Ze k pozitivni atmosféfe ve tiidé pfispiva zdrava mira
asertivity na obou stranach pedagogické interakce stiedoskolsky ucitel — studenti.
Takova interakce umoziuje predevsim prohloubeni vzajemnych mezilidskych
vztahli, rozvijeni porozuméni a spoluprace. U studentl podporuje rozvijeni
samostatnosti, odpovédnosti, hodnoticich a sebehodnoticich aktivit, autenticity,
zdravého riskovani a tvofivosti. Autorka dale dodava, ze ,,ucitel ma byt pfipraven
nést nasledky za slibenou svobodu”, ktera ovSem ptispiva k atmosféte tvotivosti
[Valisova 1998: 37].

Podle Zeliny [1996], vznika piihodné prostiedi pro tvofivost tehdy, je-li ve
tfidé vytvofena pozitivni socialni a komunika¢ni atmosféra, k ¢emuz je mozné
pouzit nasledujici metody a taktiky:

— empatii — schopnost vidét problém oc¢ima druhého, vcitit se,

— srdecnost — ohleduplnost ucitele, schopnost vyjadrit pratelskost, lasku, akceptaci
i s chybami,

— autenti¢nost — upfimnost pedagoga ve vztazich, neskryvani se za socialni role,

— konkrétnost — vécnost, absence mnohozna¢nych a mlhavych slov,

— iniciativu — schopnost pedagoga jit dopfedu, nejen reagovat na ¢innosti zakd,

— otevienost — schopnost ucitele chovat se oteviené¢ (ne egoisticky nebo
exhibicionisticky), dovednost vytvaiet zdravé mezilidské vztahy,

— akceptaci citu — schopnost ucitele prozivat city, respektovat city, nehodnotit
je a nezadat jejich zdGvodnéni,

— konfrontaci — schopnost ucitele piimo fici i vyslechnout nazor bez vyhrozovani,
utoCeni, s porozumeénim,
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— sebepoznani — schopnost sebereflexe chovani a jednani, vyuziti poznatkil
Kk ptipadnym zménam chovani.

Zavér

Je ziejmé, Ze realizovani stfedoSkolské vyuky technickych pfedméta tak,
aby podnécovala studenty k rozvijeni klicové kompetence tvotivosti, je komplexni
pedagogickou ¢innosti. Musime si proto pfipustit, ze ucitel nemtze vyuzivat
jediny (byt dobfe promysleny) univerzalni model vyu€ovani a domnivat se, Ze
tak povede vSechny studenty k tvofivému technickému mysleni. Nemuze si to
myslet uz proto, ze neexistuji dvé identické stfedoskolské tiidy, ani dva identicti
sttedoskolsti studenti. Kazdy ¢lovek totiz pfijima a zpracovava informace jinym
zpisobem, kazdému vyhovuje jiny ucebni postup. VysSe uvedené argumenty
vybizeji kjedinému zavéru, a to, ze i pro stiedoskolského ucitele je tvirci
pedagogicky pfistup k vybéru vhodné vyukové metody (s ohledem na konkrétni
stiedoskolské studenty, ucebni téma i vyukovy cil hodiny) cestou nejucinnéjsi.

Tvotivym pedagogickym pfistupem bude dana stiedosSkolskym studentim
moznost, aby i oni v sob& objevili zvédavost, tviirci mysleni a mozna také zajem
pokracovat ve studiu na nékteré vysoké Skole technického zaméfeni.
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Abstrakt

Funkcnost dnesni spolecnosti se odviji od vybavenosti jejich ¢lenti novymi
kompetencemi a je Gzce spojena s myslenkou celozivotniho uceni. Piiprava na
celozivotni uceni zaéina jiz v prubéhu vzdélavani pocatecniho, proto by Skola
m¢éla studentim poskytovat nejen Siroce odborny poznatkovy zaklad a potiebné
praktické dovednosti, ale také univerzalné pouzitelné nastroje, kterymi jsou
klicové kompetence zahrnujici dovednost komunikovat, pracovat s informacemi
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a Ciselnymi udaji, pracovat v tymu, celozivotn¢ se ucit a dovednost vyuzivat
téchto kompetenci tvofivym zplusobem. Zminéné dovednosti se samoziejmé
vztahuji také ke stiedoskolské vyuce technickych pfedméti a stfedoskolskym
absolventtim.

Klicova slova: celozivotni uceni, klicové kompetence, tvotivost, vyukové metody.

Developing creative thinking in teaching technical subjects in secondary
schools

Abstract

The functionality of today's society depends on the availability of new
competencies of its members and is closely linkedwiththe idea oflife long learn-
ing. Preparation for life long learning begins in the initialtraining, so the school
should provide students with both broad technical knowledge base and founda-
tion necessary practical skills, but also universally applicable instrument, which
are key skills including communication skills, work with information and fig-
ures, working in Team, a life long skill to learn and use these skill screatively.
These skills are of course also apply to secondary school teaching technical sub-
jects, and high school graduates.

Key words: life longl earning, key competencies, creativity, teaching methods.

Rozwijanie tworczego myslenia uczniéw w nauczaniu przedmiotow
technicznych

Streszczenie

Funkcjonowanie wspotczesnego spoteczenstwa zalezy od dostgpnosci i po-
ziomu rozwoju kompetencji w zakresie ksztalcenia ustawicznego. Przygotowa-
nie do uczenia si¢ przez cate zycie zaczyna odgrywac duzg rolg w ksztalceniu
nauczycieli, wiec szkoty powinny nie tylko zapewni¢ uczniom szerokie zaplecze
techniczne, ale rowniez i baze wiedzy dla niezbednych umiejetnosci praktycz-
nych oraz powszechny rozwoj i uksztattowanie takich kompetencji kluczowych,
jak: umiejetnosci komunikacji, pracy z informacjg i danymi, pracy w zespole,
ksztatcenia ustawicznego i umiejetnosci tworczego korzystania z tych umiejet-
nosci. Sg to wazne umiej¢tnosci konieczne do rozwijania w nauczaniu przedmio-
tow technicznych i powinny charakteryzowac absolwentow szkot srednich.

Stowa Kkluczowe: ksztalcenie ustawiczne, kompetencje, kreatywnos$¢, metod
nauczania.
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