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Podstawy teorii i praktyki podre¢cznika szkolnego

Wstep — poczatki nowoczesnego podrecznika szkolnego w Polsce

Postepowa mys$l tworcow Komisji Edukacji Narodowej wyrazala sig
glownie w ogloszeniu programu przygotowania dwudziestu dziewigciu pod-
recznikow. Owczesne dazenie do zmiany sytuacji spoteczno-politycznej kraju
wynikalo bezposrednio z koncepcji filozoficznej wieku o$wiecenia. Podrgcz-
nik miat tu by¢ instrumentem dziatania na rzecz ratowania Ojczyzny oraz jako
wyraz idei o$wiecenia mial szerzy¢ ide¢ racjonalizmu. Jednoczes$nie idea de-
mokracji 1 postepu nakazywata zaja¢ si¢ szkota elementarng, podrecznik za$
uczyni¢ prekursorem przysziej literatury popularnonaukowej. Stad tez Ele-
mentarz dla szkot parafialnych narodowych (1773-1785) stat si¢ obok Po-
winnosci nauczyciela G. Piramowicza (1787) zapowiedzia postepu w przeka-
zie mysli ludzkiej obejmujacej wszystkie warstwy narodu [Parnowski 1973;
Mizia 1988].

Krytyczny poglad KEN na temat przygotowania éwczesnych nauczycieli
sktonit ja do podjecia decyzji wydawania praktycznych przewodnikéw meto-
dycznych, czyli podrecznikow dla nauczycieli zawierajacych czgs¢ potrzebne-
go w danej klasie materialu merytorycznego oraz przyktadowe opracowania
metodyczne.

Analiza podrgcznikow KEN pokazuje, jak 6wczesna mysl pedagogiczna
oraz w jakim stopniu planowana struktura ksigzki szkolnej staje si¢ wyra-
zem konkretnych sytuacji. Nalezy przypomnie¢, ze pedagogika o$wiecenia
preferowata w swych postulatach m.in. pogladowos¢ uje¢ i uzytecznosc
zastosowan wyktadanych nauk, a patronami jej byli tacy filozofowie i peda-
godzy, jak J.A. Komenski, J. Locke, J. Rousseau. Wptywato to na zaintere-
sowanie si¢ mozliwos$ciami percepcji ucznia w doborze materiatu nauczania
i jego strukturze.

Wiasnie w 6wczesnych podrecznikach dostrzegamy realizacj¢ tych dazen.
Powigzanie teorii z praktyka stwierdzi¢ mozna na przyktad u G. Piramowicza
(Wymowa i poezja), w podrecznikach matematyki S.L. Huillera czy w zalecanych
przez K. Kluka obserwacjach przyrody (Botanika), nie méwigc juz o wspomnia-
nym Elementarzu.
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Wielka role w pierwszych latach nauki wielu pokolen Polakéw w okresie
miedzywojennym oraz powojennym, az do lat osiemdziesigtych XX w., odegrat
Elementarz M. Falskiego (pierwsze wyd. 1910 — ostatnie 1975). Jest to przyktad
ksigzki szkolnej, ktora nie tylko doskonale odpowiadata potrzebom dzieci ucza-
cych si¢ jezyka ojczystego, ale stata si¢ wzorcem (teoretycznym i praktycznym)
opracowywania tego typu ksigzek szkolnych.

1. Rozwdj teorii ksiazki szkolnej — podrecznik jako rodzaj ksiazki szkolnej

Teoria ksigzki szkolnej zajmuje si¢ odpowiedzig na pytania, jakie funkcje pelni w procesie
dydaktycznym ksigzka szkolna, bez wzgledu na jej forme konstrukcyjna: klasyczng (druko-
wang na papierze) czy elektroniczng (jako komunikaty multimedialne potaczone hipertekstem

i zapisane na dowolnym no$niku).

Funkcje ksiazki szkolnej. Z tradycyjnego (klasycznego) rozumienia zadan
ksigzki szkolnej wynika fakt, ze powinna ona przede wszystkim dostarcza¢ in-
formacji i wspiera¢ ich opanowanie przez uczniow. Tre$ciowe bogactwo (funk-
cja informacyjna) jest wazne, ale nie jedyne. Analiza zalezno$ci pomiedzy po-
szczeg6lnymi funkcjami ksigzek szkolnych wyraznie wskazuje na ich wzajemne
zrbwnowazenie, duze obszary powigzan i zalezno$ci oraz niewielki obszar
wspolny dla wszystkich funkcji. Ksigzka szkolna powinna rowniez utatwi¢ nau-
czycielowi projektowanie i kreowanie okreslonych w celach operacyjnych sytu-
acji dydaktyczno-wychowawczych.

Rownowaga poszczegdlnych funkcji dydaktycznych jest wiasciwa dla naj-
wazniejszej ksigzki szkolnej, jaka jest podrecznik uniwersalny (rys. 1)*.

Funkcja informacyjna ksiazki szkolnej polega na tym, ze zawiera ona rze-
telne, poprawne merytorycznie i zgodne z aktualnym stanem wiedzy informacje
z reprezentowanej dziedziny. Przy czym formg informacji moze by¢ nie tylko
dowolny jezyk, lecz i dowolny kod. Zrédtem informacji — poza gotowym opisem
1 wyjasnieniem stownym — sg rowniez zawarte w ksigzce szkolnej ilustracje (np.
fotografie, rysunki, schematy) oraz r6zne symbole graficzne.

! Wyréznienie funkcji dydaktycznych ksigzki szkolnej/podrecznika znajdujemy w klasycznych
polskich monografiach z zakresu dydaktyki ogolnej: W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki
ogolnej, Warszawa 2003; B. Koszewska, E. Nowak, E. Pogorzelska-Bartczak, Poradnik dla au-
torow podrecznikow zawodowych, Warszawa 1990; Cz. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki, War-
szawa 2005; J. Skrzypczak, Przydatnosé psycholingwistyki w ocenie sprawnosci szkolnej pod-
recznika [W:] Sprawnos¢ podrecznika szkolnego w teorii i praktyce, Koszalin 1990; J. Skrzyp-
czak, Funkcje modelu-wzorca i modelu-odwzorowania w procesie konstruowania podrecznika
[W:] Modele podrecznika do multimedialnego ksztalcenia zawodowego, red. J. Figurski,
K. Symela, Radom 1995; J. Skrzypczak, Konstruowanie i ocena podrecznikéw, Poznan — Radom
1996; J. Skrzypczak, Podrecznik szkolny. Wymagania, ocena, rozbudowa, metodyka stosowania,
Poznan 2003; W. Walat, Modelowanie podrecznikéw techniki-informatyki, Rzeszow 2006;
W. Walat, Podrecznik multimedialny. Teoria — Metodologia — Przykiady, Rzeszow 2006.
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Funkcja wychowawcza — wspomaganie rozwoju ucznia
poprzez budowanie podmiotowego systemu wartosci

Funkcja informacyjna
— zaznajomienie
Z nowym materiatem

Funkcja samoksztalceniowa
— stymulowanie uczenia si¢
przez wysitek wiasny

{ Podrecznik
| whasciwy
I (uniwersalny)

Funkcja éwiczeniowa
— utrwalanie, kontrola
i ocena osiaggnie¢ ucznia

Funkcja motywacyjna
— uSwiadomienie celow
1 zadan nauczania

Rys. 1. Graficzne przedstawienie zaleznos$ci dydaktyczno-wychowawczych funkcji

ksiazki szkolnej

Warunki petnienia przez ksiazke szkolng funkcji informacyjne;:
poprawno$¢ merytoryczna wiadomosci;
wiasciwe ich ujgcie, tj. zgodne z logika danej dyscypliny wiedzy.
Rozwiazania shuzace realizacji tych warunkow:
wyroznienia w tek$cie do oznaczania tytutow, definicji, okreslen, pojec itp.;
elementy podsumowujace;
wykazy literatury dodatkowej dla ucznia, stowniczki poje¢, skorowidze rze-
czowe itp.;
odpowiednio przygotowane i wtasciwie objasnione ilustracje.
Funkcja motywacyjna zwigzana jest z konieczno$ciag wywotywania i roz-

wijania zainteresowan poznawczych i praktycznych uczniow z zakresu danej
dyscypliny wiedzy.
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Warunki petienia przez ksigzke szkolng funkcji motywacyjne;j:
réznorodny sposob przedstawiania wiadomosci w celu latwiejszego zrozu-
mienia i budzenia zainteresowan;

stosowanie zasady stopniowania trudnosci i dostosowanie Sposobu prezenta-
cji tresci do mozliwosci percepcyjnych ucznia;

konieczno$¢ pokazania zaleznosci pomigdzy zawartymi w ksigzce szkolnej
wiadomosciami a celami ksztalcenia;

korelacja tresci zawartych w ksigzce szkolnej z tresciami innych przedmio-
tow nauczania.



Rozwigzania stuzace realizacji tej funkc;ji:

— stosowanie roznych sposobdéw przekazywania wiadomosci, jak: tekst, wy-
kres, schemat, ilustracja — ujetych w atrakcyjny, interesujacy sposob;

— atrakcyjna forma ¢wiczen podawanych nie tylko w postaci tradycyjnej, ale
rowniez w formie rebusow, krzyzowek, zagadek wymagajacych zastosowa-
nia zdobytej wiedzy.

Funkcja ¢éwiczeniowa (praktyczna). Wprowadza wymagania w zakresie
rozwijania u uczniéw pozadanych umiejetnosci i nawykow.

Warunki petnienia przez ksigzke szkolng funkcji ¢wiczeniowej (praktycznej):
— dobodr takich tresci i przyktadow, ktore wiazg si¢ z otaczajaca rzeczywistoscia

ucznia i dajg podstawe do rozwijania umiejgtnosci praktycznych;

— potozenie akcentu na elementy wspomagajace samoksztatcenie;

— odpowiedni jakos$ciowo i liczbowo dobor réznego rodzaju ¢wiczen, gldwnie
o0 charakterze praktycznym.

Rozwigzania stuzace realizacji tej funkc;ji:

— bloki ¢wiczen, ktore mogg byé zamieszczone np. na koncu rozdzialow lub
wigkszych jednostek metodycznych, oraz podsumowania wiadomosci;

— syntezy —ujmowane w formie stownej badz ilustracyjne;j;

— informacje, gdzie i w jaki sposob uczen moze poszerzy¢ i poglebi¢ swoje
wiadomosci.

Funkcja samoksztalceniowa dotyczy procesoOw samodzielnego przyswaja-
nia nowej wiedzy i samodzielnego wyrabiania sprawnosci umystowych i prak-
tycznych.

Warunki petnienia przez ksiazke szkolng funkcji samoksztalceniowe;j:

— budzenie pozytywnej motywacji do pracy (uczenia si¢), stymulowanie aktyw-
nos$ci i samodzielno$ci;

— wywolywanie zainteresowania ucznia zagadnieniem, co zach¢ca do dalszego
poszukiwania wiadomosci na dany temat;

— problemowe prezentowanie materiatu z wicloma pytaniami inspirujacymi do
dalszych poszukiwan;

— pokazanie praktycznej przydatno$ci materiatu nauczania;

— kierowanie rozwigzywaniem probleméw;

— reguly wynikajace z zasady trwalo$ci wiedzy osiggane sg przez:

a) nawigzywanie do wiedzy posiadanej przez ucznia,

b) wyrdznianie tresci utrwalajacych, powtdrzeniowych,

C) wyrdznianie w strukturze ksigzki szkolnej tresci szczegdlnie waznych
i podstawowych (selekcja materiatu),

d) wyrdznianie réznego typu zadan ¢wiczeniowych,

e) opracowanie systemu kontroli wlasnej pracy ucznia;

— elementy strukturalne ksigzki szkolnej wspomagajace realizacje tych zadan to:
a) wstepy, wprowadzenia, spisy tresci itp.,
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b) bloki syntetyzujace, uogdlniajace,

c) bloki ¢wiczeniowe (rézne),

d) bloki kontrolne,

e) bloki rozszerzajace material podstawowy,

f) stowniczek poj¢¢ podstawowych, skorowidz rzeczowy, odsytacze, od-
nos$niki,

g) elementy taczace material nauczania,

Funkcja wychowawcza — nie wszyscy dydaktycy wyrdzniajg t¢ funkcje
jako oddzielna, wzglednie niezalezng od innych. Funkcja ta obejmuje caty
zespol zagadnien odnoszacych si¢ zarowno do charakteru tresci, jak i ich
ujecia, a wptywajacych na rozwijanie okreslonych postaw ucznidow w sto-
sunku do otaczajacej ich rzeczywistosci spotecznej i przyrodniczej. Znacze-
nie tej funkcji stopniowo wzrasta wraz ze stopniowym wzrostem omowio-
nych wczesniej funkcji: informacyjnej, ¢wiczeniowej, motywacyjnej i samo-
ksztatceniowej.

Warunki petnienia funkcji wychowawczej zaistnieja wtedy, gdy ksigzke
szkolng bedzie charakteryzowato:

— nienaganne dobranie tre$ci pod wzglgdem naukowym i dydaktycznym;

— uwrazliwienie uczniéw na sprawy spoteczne i ekologiczne;

— podkreslenie znaczenia roli mys$li naukowej w ujeciu historycznym i we
wspotczesnym swiecie;

— pokazanie miejsca cztowieka we wspotczesnym $wiecie.

Funkcja wychowawcza ksigzki szkolnej obejmuje caly zesp6ot zagadnien od-
noszacych si¢ zarowno do charakteru treéci, jak i ich ujecia wptywajacego na
rozwijanie roéznych postaw uczniow w stosunku do otaczajacej ich rzeczywisto-
$ci spotecznej, przyrodniczej i techniczne;.

Przez ksiazke szkolng (najczg$ciej podrecznik uniwersalny) uczen po raz
pierwszy kontaktuje si¢ z przedmiotem szkolnym i od wrazen, jakich dostarczy
mu ten kontakt, zalezy wiele z tego, co nastgpnie uczen zademonstruje wobec
niego w przysztosci. Atrakcyjna zewnetrznie, starannie i interesujgco przygoto-
wana oraz wydana ksigzka szkolna wykazywaé si¢ bedzie zawsze znacznie
wigksza sprawnoscia w procesie ksztalcenia niz ksiazka szara, bezbarwna, po-
zbawiona mocnego wyrazu.

Ogdlna i szczegolowa definicja podrecznika na tle teorii ksiazki szkol-
nej. Ksigzki szkolne sg zaliczane do grupy $rodkow dydaktycznych, te za$
w swietle wspolczesnej wiedzy o nich definiowane sg jako komunikaty kon-
struowane w roznych jezykach umieszczane na r6znego rodzaju nosnikach:

1) papierowe — ksigzki drukowane (tradycyjna posta¢ ksigzki),
2) elektroniczne — e-booki, m-booki (monitor komputera lub dedykowany czyt-
nik, papier elektroniczny — rozwigzania w fazie testow).
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Definicja ksiazki szkolnej

Bez wzgledu na sposob realizacji ksiazka szkolna to celowo przygotowana przez autora
publikacja (inaczej komunikat) dla realizacji okreslonych celow dydaktyczno-wychowawczych.

Uwaga:

Analizy historyczne operuja waskim pojgciem ,,ksigzki szkolnej” rownowaznej ,,podrecz-
nikowi szkolnemu”. Wtasciwie do lat 70. XX w. podrecznik to ksiazka przeznaczona dla
ucznia. Wspolczes$nie podrecznik jest tylko jednym (w dalszym ciagu podstawowym) rodzajem

ksiazki szkolnej. Mozna powiedzie¢, ze kazdy podrecznik jest ksigzka szkolna, natomiast nie

kazda ksiazka szkolna jest podrecznikiem.

R. Ingarden w 1939 r. pisal, ze podrecznikiem nazywamy ,,ksigzke szkolna,
ktéra zawiera wybor najwazniejszych wiadomosci o przedmiotach pewnej dzie-
dziny wiedzy i jest $ciSle zwigzana z kursem i programem nauczania danego
przedmiotu” [Ingarden 1939: 72].

K. Lech wskazuje, ze ,,celem przygotowanego podrgcznika powinno byc,
w mozliwie zwi¢ztym i uporzadkowanym zakresie, podanie wygodnego mnemo-
technicznego skrotu i szkieletu kursu” [Lech 1968: 103].

W Okon pisal, ze ,,0d podr¢cznika oczekuje si¢ tego, aby byt przewodni-
kiem ucznia w poznawaniu $wiata — otwieral dostgp do faktow przyrodniczych,
spotecznych i kulturowych, utatwiat ich badanie, poznawanie, a zarazem ksztal-
cit zdolnosci, rozwijat zainteresowania i che¢ do permanentnego samoksztatce-
nia” [Okon 1973: 6; Koszewska, Nowak, Pogorzelska-Bartczak 1990: 6].

W klasycznym ujeciu mozna przyja¢ za T. Parnowskim, ze podrecznik jest
to ,,publikacja majaca spetic¢ celowo ukierunkowang rolg o§wiatowa i §wiato-
pogladowa. Cechowac ja winien dobdr materiatu okreslony przez odpowiednie
zarzadzenia normatywne oraz sposob podania tego materiatu zgodny z przyje-
tymi zasadami i celami ksztalcenia; towarzyszy¢ jej powinien taki przekaz edy-
torski, ktory pomoze w przyswajaniu zawartosci podregcznika przez uczacego
si¢” [Parnowski 1973: 13].

Ogélna definicja podrecznika

Wspdiczesnie podrecznik to celowo przygotowana przez autora publikacja dla realizacji
celow dydaktyczno-wychowawczych okreslonych w programie ksztatcenia (i podstawie pro-
gramowej), poprzez przedstawienie tre§ci nauczania cato$ciowo i szczegoétowo (W sposob zr6z-
nicowany) na $cisle okreslonym poziomie uczenia si¢ szkolnego, pozostaje przez pewien czas
w posiadaniu ucznia.

W tej definicji wystgpuja dwa warunki ogolne podrecznika:
— S$cisly zwigzek z podstawa programowg oraz okreslonym programem nauczania danego

przedmiotu szkolnego;

— poziom ksztalcenia, co z kolei wskazuje na adresata.
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Szczegblowa definicja podrecznika
Wspotczesnie dla potrzeb teorii i praktyki edukacyjnej mozna przyjac, ze podrgcznik to
publikacja spetniajaca nastepujace warunki szczegolowe?:

1) jest srodkiem dydaktycznym w postaci konkretnego, obszernego zbioru komunikatow,
powstajacym w $cistym zwigzku z materialem nauczania i wyznaczonymi celami przedmio-
towymi okreslonego poziomu edukacji (zawierajacymi przynajmniej zbior tresci danego
programu ksztalcenia w jego rocznym wymiarze);

2) jest opracowaniem przeznaczonym dla konkretnego odbiorcy — ucznia (i/lub nauczycie-
la), ktore jest opisane przez wlasciwosci oraz niezbgdne potrzeby psychofizycznego rozwo-
ju, charakterystyczne dla danego przedziatu wiekowego;

3) ma strukture, ktéra odzwierciedla wybrana, okreslona teori¢ ksztalcenia, a jej tresci sa
uporzgdkowane, np. zgodnie z zasadami nauczania-uczenia si¢, dominujagcg na danym
przedmiocie metoda uczenia si¢;

4) jest w postaci nie tylko ksiazki papierowej, co oznacza, ze moze by¢ zrealizowana w innej
niz papierowa wersji (,,elektronicznej”), najczgs$ciej wystepuje w postaci kompletu — syste-
mu opracowan dydaktycznych.

Teoria ksigzki szkolnej jako subdyscyplina pedagogiki prowadzi do sformu-
lowania pytan o miejsce wszelkiego rodzaju publikacji w systemie wiedzy peda-
gogicznej, a w tym:

— Jakie sg postulowane i rzeczywiste funkcje pelnione przez ksiazke szkolng
w procesach dydaktyczno-wychowawczych?

— W jakich relacjach powinna pozostawaé ksiazka szkolna do tresci ujetych
W podstawie programowej i programie nauczania?

— W jakim kierunku powinna zmierza¢ jej stala modyfikacja?

— W jakiej formie ksigzka szkolna ma trafia¢ do odbiorcow: papierowej i/lub
elektronicznej?

2. Rozwéj teorii technicznych $rodkéw dydaktycznych (TSD) a podrecznik
szkolny
Rozw6j TSD ma zasadnicze znaczenie dla ewolucji zaréwno formy, jak
i funkcji ksigzki szkolnej, w tym podrecznika i jego rodzajow.
Pojecie technicznych $rodkow dydaktycznych obejmuje trzy zespolone ze
soba} komponenty:
komunikat — tres¢ konkretnego $rodka przekazywana jako zespot bodzcow
sensorycznych;
— nos$nik komunikatu — podloze materialne, na ktorym zostata zapisana okre-
$lona tres¢;

2 Cechy szczegotowe podrecznika zestawiono na podstawie opracowan J. Skrzypezaka, Konstruo-
wanie i ocena podrecznikow, Poznan — Radom 1996, s. 21 oraz Podrecznik szkolny. Wymagania,
ocena, rozbudowa, metodyka stosowania, Poznan 2003, s. 7.
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— urzadzenie techniczne — Srodek przekazu umozliwiajgcy nadanie komunika-

tu odbiorcy [Strykowski 1977].

Istota kazdego s$rodka dydaktycznego, kazdego dydaktycznego medium,
a wigc 1 ksigzki szkolnej jest zawarcie w niej porcji informacji, zwanej komuni-
katem, bez obecno$ci ktorej nie istnieje réwniez dany $rodek. Ten komunikat
sam w sobie jest niematerialny, aby wigc stat si¢ widoczny, musi by¢ umiesz-
czony na konkretnym podtozu, nosniku postrzeganym przez jeden z naszych
zmystow. Konkretny napis dlatego jest widoczny, ze wykonano go np. biala
kreda na zielonej tablicy, komunikaty filmowe wyswietlane sa na biatym ekra-
nie, nagrania wideo czy programy komputerowe oglada si¢ na ekranie monitora
telewizyjnego. Zapisy dzwickowe zarejestrowane na ptycie CD (czy innym no-
$niku) docieraja do naszego ucha dlatego, ze przeksztalcane sa w magnetofonie
lub odtwarzaczu CD w fale akustyczne. Takim ,,no$nikiem” tresci ksigzki trady-
cyjnej sa jej papierowe stronice. I w tym jest, nawiasem mowigc, wielka prze-
waga tradycyjnego, papierowego podrecznika, np. nad programem komputero-
wym, do skorzystania z ktorego potrzebny jest i komputer, i monitor. Do ,,0d-
twarzania” bowiem zawartos$ci papierowej ksigzki nie potrzeba niczego poza nig
samg (wystarczy troche §wiatta, znajomosci jezyka, w ktoérym te ksiazke napisa-
no, i czasami jeszcze okulary) [Skrzypczak 2003: 7-8].

Techniczne $rodki dydaktyczne, a tym samym ksigzki szkolne wydawane w wersji papie-
rowej rozszerzonej o wersj¢ elektroniczng lub tylko w wersji elektronicznej, pelnig wspoltcze-
$nie w edukacji trzy zasadnicze funkcje: poznawczo-ksztatcacg, emocjonalno-motywacyjng

i dziataniowo-interaktywna.

Funkcja poznawczo-ksztalcgca. Techniczne $rodki dydaktyczne sg zro-
dlem informacji przekazywanych w postaci obrazu, dzwigku, stlow i1 dziatan
w sytuacji, gdy bezposredni kontakt cztowieka z dang rzeczywisto$cia jest ogra-
niczony. Zdecydowanie rozszerzaja pole poznawcze uczacych si¢ poprzez udo-
stepnianie im niemalze catej rozleglej rzeczywistosci, rozwijajac jednoczes$nie
ich procesy percepcyjne, intelektualne i wykonawcze.

Funkcja emocjonalno-motywacyjna. Techniczne $rodki dydaktyczne od-
dzialuja swoja dramaturgia, powodujac wzruszenia i przezycia emocjonalno-
-ekspresyjne. W ten sposob rozbudzaja zaangazowanie, zainteresowanie i zacie-
kawienie materiatem nauczania, a wigc wplywajg na procesy motywacyjne, pod-
noszac efektywnos¢ uczenia sie. Emocje wywotane za pomoca mediéw maja do-
datkowo wptyw na ksztaltowanie postaw, przekonan, systemu warto$ci w Wy-
chowaniu — socjalizacj¢ ludzi. Tym samym inspirujg zaangazowanie W proces
poznawczy calej osobowosci cztowieka, zarowno w sferze intelektualnej, jak
i emocjonalno-motywacyjne;j.

Funkcja dzialaniowo-interaktywna. Techniczne $rodki ksztalcenia oprocz
tego, ze sa bogatym zrédlem informacji i oddzialywania na wszystkie sfery 0so-
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bowosci cztowieka, umozliwiajg dziatania motoryczne i wzajemne komuniko-
wanie si¢, wymiane informacji oraz prowadzenie dialogu. Dzigki interakcyjnosci
multimedia staja si¢ alternatywnym nauczycielem, gdyz moga organizowaé
wszystkie niezb¢gdne ogniwa procesu uczenia si¢, poczawszy od postawienia
zadania poznawczego, a skonczywszy na sprawdzeniu osiggni¢¢ ucznia [Stry-
kowski 1996-2004]. Uczen dziata i prowadzi zaprogramowany wielopoziomo-
wo dialog z autorem opracowania multimedialnego za posrednictwem komputera.

3. Rozwdj edukacji medialnej a podrecznik szkolny

Przedmiotem badan prowadzonych w edukacji medialnej sa procesy dydak-
tyczno-wychowawcze realizowane w zwigzku ze wspomaganiem rozwoju psy-
chiki ucznidow przez wykorzystanie celowo przygotowywanych komunikatéw
medialnych (e-learning).

Rozwoj ten powinien prowadzi¢ do samodzielnosci i odpowiedzialnosci
uczniow w podejmowaniu zadan wynikajacych z odbioru przekazu medialnego
docierajacego do odbiorcy za posrednictwem technologii informacyjno-komuni-
kacyjnych (jedno- i dwukierunkowych). Wyraza si¢ to w uczeniu si¢ selektyw-
nego i aktywnego odbioru tresci przekazywanych przez te media oraz do wspot-
tworzenia i tworzenia programow edukacyjnych (tzw. self e-learning).

Wskazania wynikajace z rozwoju edukacji medialnej dla tworzenia ksigzek
szkolnych (w tym podrgcznikow szkolnych) uja¢ mozna w cztery zasadnicze
grupy. _
A. Rozwoj spoleczenstwa informacyjnego wymaga, aby w systemach edukacyj-

nych zmieni¢ podejécie przygotowywania ludzi umiejacych stosowaé wiedzg
na ludzi przygotowanych do tworzenia wiedzy. Zastosowane w ksigzkach
szkolnych rozwigzania powinny umozliwia¢ w procesach edukacyjnych
stopniowe przechodzenie od przygotowania adaptacyjnego na rzecz przygo-
towania krytyczno-kreatywnego, wyrazajacego si¢ w przygotowaniu uczniow
do twdrczego rozwiazywania problemdéw poprzez opanowanie metod heury-
stycznych, takich jak: ,transferu pojec”, ,.definicji”, ,,czarnych skrzynek”,
,,burzy mozgow”, ,,reszt”, ,,nieckompetencji” itd.

B. Analiza pojg¢, takich jak media, multimedia czy technologie informacyjne
wskazuje na integracyjny i interakcyjny charakter przekazu multimedialnego,
ktorego podstawa sg technologie informacyjne oparte na teoretycznych i prak-
tycznych osiagnigciach proceséw porozumiewania si¢ (komunikowanie), wy-
razajace si¢ w przygotowaniu uczniow do:

— komunikacji z wykorzystaniem r6znych mediéw najnowszej generacji (in-
tegrowanych przez technologie informatyczne);

— odczytywania, wlasciwej interpretacji, tworzenia i redagowania réznych
rodzajow komunikatow;

— wspoltworzenia, tworzenia i prezentacji roznych form audialnych, audio-
wizualnych i multimedialnych.
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C. Ze wzgledu na swobodny i praktycznie nieograniczony dostep do zasobow in-
formacyjnych nalezy szczegdlng uwage zwrdcié na procesy poznawania i inter-
nalizowania (uwewnetrznienia) wartosci. A zatem ksigzki szkolne powinny:

— uczy¢ selektywnego i krytycznego odbioru komunikatéw (rozwija¢ umie-
jetno$¢ racjonalizacji dokonywanych wyborow);

— wspomagac tworczos$¢ artystyczng i techniczng;

— angazowac uczuciowo i intelektualnie;

— wspomagac rozwijanie spotecznie pozadanych postaw.

D. Poprzez zastosowany przekaz medialny wspotczesna ksigzka szkolna po-
winna wspiera¢ rozwdj kompetencji kluczowych, wyznaczonych przez cig-
gle aktualizowane standardy edukacyjne obejmujace:

— kompetencje informatyczne, ktore maja praktyczno-intelektualny charakter
1 odnoszg si¢ do sprawno$ci wykorzystywania sprzetu informatycznego;

— kompetencje informacyjne, ktore maja intelektualno-praktyczny charakter
1 odnosza si¢ do intelektualnych metod przetwarzania informacji przez
cztowieka, czyli umiejetnosci zwigzane z poszukiwaniem (pozyskiwa-
niem, odbiorem) informacji ze srodowiska, przetwarzaniem jej (wlaczanie
do indywidualnego systemu wiedzy) i wyprowadzaniem jej w postaci
utworéw (idei, projektow) i wytwordéw do srodowiska.

Podsumowanie

Podsumowujac, mozna stwierdzi¢, ze niezaleznie od formy podrecznik
szkolny to celowo przygotowana przez autora publikacja dla realizacji celow
dydaktyczno-wychowawczych okre§lonych w programie ksztalcenia (i podsta-
wie programowej), poprzez przedstawienie tresci nauczania calosciowo i szcze-
gotowo (w sposob zroznicowany) na Sci§le okreslonym poziomie uczenia si¢
szkolnego, pozostaje przez pewien czas w posiadaniu ucznia.
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Streszczenie

Rozw¢j teorii i praktyki podrgcznika szkolnego jest nierozerwalnie zwigza-
ny z rozwojem teorii ksiazki szkolnej, teorii technicznych srodkéw dydak-
tycznych oraz edukacji medialnej. Rozwdj tych trzech dziedzin szczegotowych
teorii pedagogicznych ma wyraznie polska tozsamos¢ i kierunek badan.

W opracowaniu przyjeto zatozenie o nadrz¢dnosci pojecia ksigzki szkolnej
(w stosunku do podrecznika) jako publikacji przeznaczonej dla szkoty. Dotych-
czas podrecznik i ksigzka szkolna byty pojeciami wlasciwie tozsamymi, stoso-
wanymi wymiennie.
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Basic theory and practice guidance school

Abstract

The development of the theory and practice of textbook is inextricably
linked with the development of the theory of school books, technical theory of
teaching and media education. The development of these three specific areas of
pedagogical approach is clearly Polish identity and direction of research.

The study assumes the primacy of the concept of educational book (compared
to the manual) as a publication intended for the school. So far school textbook and
the book were identical terms, used interchangeably.

Key words: theory of school book, theory of textbook, technical theory of
teaching, media education.
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