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Streszczenie

Pojgcie wychowania nie jest terminem jednoznacznym. W swej struk-
turze zawiera proces wychowawczy, badz rezultat tego dziatania. Zawsze
jest jednak dziataniem zawierajacym si¢ w schemacie pytan: kto?, co?,
jak?, po co? w imig¢ czego? Odnalezienie odpowiedzi na te pytanie po-
zwoli odnalez¢, drogg ktdra pomoze wspotczesnym pedagogom dokonac
powrotu do swiata fundamentalnych wartosci, uzasadniajacych sens re-
lacji wychowawczych oraz wyboru wizji wychowywanego cztowieka.

Stowa kluczowe
Wychowawca, warto$¢, aksjologia, ethos wychowawczy.

Abstrakt

Concept of upbringing isn’t a straightforward. In it’s structure, in
contains pedagogical process or the result of an activity. However, it’s
always an activity which is included in questions scheme: Who? What?
How? What for? In the name of what? The answer to this questions
will allow to find a way, which is going to help modern educators make
a return to the world of fundamental values, which justify a sense of
pedagogical relationships and also make a choice of educated human
being vision.
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Nauczyciel jest rodzajem formy, w ktorej wychowanek nabiera
odpowiednich ksztaltow. Nauczycielstwo nie jest zawodem, ale
powolaniem polegajacym na dawaniu siebie bez zadnych ogra-
niczen, jest mitosciq dusz ludzkich.

Jan Wtadystaw Dawid

WPROWADZENIE

Edukacja w znacznym stopniu wyznacza zyciowe losy ludzi, stano-
wi o szansach rozwojowych spoteczenstw, oraz umozliwia przemiany
cywilizacyjne. Jako$¢ edukacji zalezy od wielu czynnikdw, a wérod nich
szczeg6lna rolg odgrywa przygotowanie nauczycieli, ich osobowos$¢
i stosowane metody pracy. Zrozumialte jest wigc odwieczne zainte-
resowanie sprawami zawodu nauczycielskiego. Problemy pracy tej
niezwykle waznej w zyciu spotecznym grupy zawodowej wydaja si¢
powszechnie znane, gdyz obowiazek szkolny sprawia, ze prawie wszy-
scy mamy jakie$ doswiadczenia, obserwacje 1 poglady dotyczace na-
uczycieli.

Pedagoga zwyklo kojarzy¢ sig z osoba o niepodwazalnym autoryte-
cie, z profesjonalista, ktory posiada okreslona wiedzg z dziedziny wy-
chowania. To osoba towarzyszaca, odnoszaca sig z troska i szacunkiem
do potrzeb wychowanka. Tymczasem, stuchajac, coraz to pojawiajace-
go si¢ medialnego szumu na temat polskiej szkoly i nauczycieli, mozna
odnies$¢ wrazenie, ze dzi§ zawod ten wykonuja sami nieudacznicy. Przy-
chodza do pracy wiecznie zdenerwowani, niezadowoleni, sfrustrowani
xxi nieszczg$liwi. Przerzucaja swoje zyciowe problemy i zawodowe
porazki na biedne, grzeczne dzieci. Nie potrafia nawigza¢ kontaktu
i zrozumie¢ oczekiwan ich rodzicow. Wiecznie wotaja o podwyzki
1 z uporem wbrew prawom ekonomii bronia swoich przywilejow. Taki



[3] W KREGU WSPOLCZESNEGO ETOSU WYCHOWAWCY 245

obraz edukacji jest jak najbardziej mylacy. Owszem moga zdarzy¢ sig
takie jednostki, ale z pewnoscia nie jest to ogélny stan polskich na-
uczycieli.

Obecnie, po raz kolejny w historii jestesmy $wiadkami pokolenio-
wej wymiany kadry nauczycielskiej. Jednakze wciaz w naszej oSwiacie
istnieje zapotrzebowanie na nauczycieli — wychowawcow z powotania,
kochajacych ucznidow, prawdg i ustawicznie doskonalacych swoje umie-
jetnosci. Zarowno osoby podejmujace zatrudnienie w szkole, jak i ich
starsi koledzy wiedza o tym, ze jest to praca trudna, odpowiedzialna
i stabo optacana. Chea jednak uczy¢ oraz wspomaga¢ rozwéj mtodego
czlowieka.

Wspolczesna psychologia i pedagogika ktada duzy nacisk na proces
samorealizacji oznaczajacy, ze wykonywana praca zawodowa powin-
na by¢ czynnikiem umozliwiajacym zadowolenie i satysfakcje. Wy-
konywanie zawodu nauczyciela powinno faczy¢ si¢ z zamitowaniem,
pasja 1 powotaniem. Obok zadan dydaktycznych kazdy nauczyciel
peti w szkole réwniez rolg wychowawcy. Niestety, czgsto owa druga
rola bywa niedoceniana nawet przez samych nauczycieli. Wprawdzie
w dokumentach opracowanych przez Ministerstwo Edukacji Narodowej
wyznaczajacych kierunki reformy znajdujemy wyrazne odniesienia do
tej kwestii, to jednak w swietle ogladu ogotu materiatow traktujacych
o reformie, wychowanie pozostaje nadal w cieniu dziatan taczacych si¢
z okresleniem filozofii nauczania, zatozen programowych szkot réoznych
stopni, podstawy programowej ksztalcenia, czy tez ramowych planow
nauczania, nie wspominajac juz o zarzadzaniu i nadzorowaniu oraz fi-
nansowaniu o$wiaty.! Przyczyn takiego stanu rzeczy jest o wiele wigcej,
aczkolwiek mozna je tatwo sprowadzi¢ do tezy, ze obecna forma pracy
w szkole oraz glowna troska wladz, skupiaja si¢ bardziej na wynikach
nauczania, niz na efektach wychowawczych. Co wigcej tok studiow pe-
dagogicznych przygotowuje nauczycieli lepiej do pracy dydaktycznej,

! Por. J. A. Malinowski, Nauczyciel jako dobry wychowawca, Wychowanie szkol-
ne a reforma sytemu edukacji, [na:] http://www.szkolna.pl/akapit/nauczyciel.html,
z dn. 19.10.2008.
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niz wychowawczej.? Skoro wiec szkota ma sta¢ si¢ szkota wychowujaca
trzeba nam na nowo spojrze¢ na rolg wychowawcy.

UJECIE TERMINOLOGICZNE POJECIA WYCHOWAWCA

Wsrod wszystkich poje¢ pedagogicznych terminy wychowanie i wy-
chowawca, sa jednymi z najtrudniejszych do zdefiniowania. Wynika to z
faktu, iz dotycza materii, w ktorej toczy si¢ dlugotrwaty spor naukowy o
ogromnych konsekwencjach praktycznych. Dzisiejsi realizatorzy wycho-
wania to, zdaniem Wojciecha Pomykaly, nie tylko rodzice, wychowawcy
i nauczyciele, ale wszyscy; poczawszy od pracodawcy przez wszelkiego
rodzaju idoli, po redaktorow pracujacych w mediach, ktorzy, oddziaty-
wujac na druga osobe, wptywaja na ksztalt jej osobowosci. Zadaniem
owych szeroko rozumianych autorytetow, jest wptywanie na wzgled-
nie trwale zmiany zachodzace w rozwoju cztowieka.> W podreczniko-
wej syntezie na temat wychowania wyroznia si¢ cztery definicje tego
procesu: a) prakseologiczne (uwzgledniajace spoteczne oddziatywanie
dorostych), b) ewolucyjne (podkreslajace naturalny rozwdj), c) ekolo-
giczno-sytuacyjne (obejmujace warunki i sytuacje srodowiskowe) oraz
d) adaptacyjne (obejmujace charakter i osobowo$é wychowanka).*

Pierwszym polskim stownikiem, w ktorym wyjasnione zostaje hasto
wychowad, jest Stownik jezyka polskiego S. B. Lindego z roku 1860.
Wychowa¢ znaczy tam tyle, co ,,wyzywi¢ az do wzrostu”, ,,odchowac”,
»wykarmi¢, wyzywi¢, da¢ dostateczne wyzywienie”; ,,wychowywac
mtodego czlowieka, wychowanie, ¢wiczenie i nauke mu dawac, ksztat-
towa¢ go na cztowieka”. Odpowiednikiem znaczeniowym polskiego
wychowania jest grecki termin paideia. Etymologicznie wyraz ten ozna-
czal poczatkowo uprawg roslin i hodowle, a w znaczeniu ,,hodowli (zy-

2 Por. W. Prokopiuk, Orientacja aksjologiczna, [w:], (red. Z. Bartkowiak, M. Kowa-
Iuk, M. Samujto), Nauczyciel kompetentny, terazniejszosc i przysztos¢, Lublin 2007.

3 Por. W. Pomykato, Wychowanie, [w:] Encyklopedia pedagogiczna, W. Pomykato
(red.), Warszawa 1993, s. 919-920.

4 Por. A. Solak, Czlowiek i jego wychowywanie, Zagadnienia wybrane, Tarnéw
2002, s. 16.
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wienia) dzieci” pojawil si¢ po raz pierwszy u Ajschylosa. Inni autorzy
(Arystofanes, Tucydytes) rozumieli termin paideia jako wyksztalcenie
praktyczne, przygotowujace mlodziez do bycia dobrymi obywatelami
polis. Za gtownego teoretyka paideia uwaza si¢ jednak Platona, dla
ktorego jest to proces obejmujacy cate zycie cztowieka, polegajacy na
formowaniu go w oparciu o idealny obraz bytu i prowadzacy do ogladu
prawdziwej, idealnej rzeczywistoéci.’

W ujeciu encyklopedycznym wychowawce definiuje si¢ jako osobg
odpowiedzialna za koordynacje i prowadzenie pracy wychowawczej w
powierzonej mu klasie. Pedagoga kojarzy si¢ zwykle z osoba o niepod-
wazalnym autorytecie, z profesjonalista, ktory posiada specjalistyczna
wiedz¢ z danej dziedziny i co istotne uzywa witasciwych metod peda-
gogicznych. Ponadto wychowawca to ktos, kto rozumie catego czto-
wieka, dostrzega jego wszystkie sfery. Dojrzaly wychowawca potrafi
takze chroni¢ wychowanka przed jego wlasna staboscia. Wychowanie
jest bowiem prowadzeniem wychowanka ku pelni czlowieczenstwa,
w kontekscie fundamentalnych, ogélnoludzkich prawd i warto$ci.®

WYCHOWAWCA - W POSZUKIWANIU WZORU

Analiza dziejéw wychowania oraz mysli pedagogicznej dowodza,
ze wyodregbnienie z grona nauczycieli odrgbnej kategorii wychowaw-
cow, zwiazane byto z przemianami w sposobie zdobywania kwalifikacji
w zawodzie nauczyciela, a takze ewolucja potrzeb w zakresie opieki
i wychowania. Poglady tradycjonalistyczne, patriarchalne ujmuja wy-
chowawce jako osobe kochajaca, sprawiedliwa, czcigodna, wzywajaca
do postuszenstwa i szacunku, a wszelkie emocje podporzadkowane sa
rozumowi. Kazde wychowanie zaktada zawsze jakas filozofig cztowie-
ka, okresla ona cel, do ktérego kierujemy i prowadzimy wychowanka.

5 Por. A. Salamucha, Definicje wychowania w literaturze pedagogicznej, [na:] http:/
www.kul.lublin.pl/—art 3322 .html., z dn.23.10.2008.

¢ Por. W. Okon, Nowy Stownik Pedagogiczny, Warszawa 2004, s. 451; Cz. Banach,
Nauczyciel, [w:], (red. T. Pilch), Encyklopedia Pedagogiczna XXI wieku, t. 3, Warszawa
2005, s. 549-543.
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Jan Jakub Rousseau uwazal, ze najwazniejszym zadaniem wychowaw-
cy jest brak ingerencji w proces wychowania, gdyz kazdy cztowiek jest
z natury dobrym. W ujgciu Jacquesa Maritaina natomiast owym celem,
jest takie formowanie cztowieka, czy tez kierowanie jego rozwojem,
poprzez ktory udoskonali si¢ w swoim czlowieczenstwie, a nie jedy-
nie zdobgdzie maksymalna wiedzg. Proces wychowania, uwzgledniajac
zdobycze naukowe, ma jedynie dopomagaé w ich rozwoju.’

Bardzo interesujacy obraz wzoru wychowawcy, odnajdziemy wsrod
chrzescijanskich pedagogow. Dla przyktadu, w salezjanskiej metodzie
ks. Jana Bosko, wychowawca to gtdéwnie formator moralno-religijny,
ktos, kto jest obecny i uczestniczy w zyciu wychowanka. Ks. Bosco,
wybitny XIX wieczny pedagog, tworzac swoj system prewencyjny, intu-
icyjnie i genialnie wyczul, ze nalezy skonstruowac system wychowania
integralnego, poprzez ktory miodzi ludzie otrzymaja pomoc w rozwoju
naturalnym, kulturowym i duchowym. U podstaw jego pracy i dziatal-
nos$ci wsérdd dzieci 1 mtodziezy lezy chrzescijanska wizja cztowieczen-
stwa oparta na rozumie, religii i mitosci wychowawczej.® Omawiajac
rozne koncepcje wychowawcze, warto wspomnie¢ o wybitnej polskiej
pedagog Marii Grzegorzewskiej. Ona to, jako jedna z pierwszych, pod-
nosita zagadnienia deontologii nauczycielskiej twierdzac, ze prowadze-
nie procesu dydaktyczno-wychowawczego w znaczacym stopniu zalezy
od postawy pedagoga, okreslanego przez nia jako budowniczego swia-
ta i jego przyszlosci. Najpelniej 1 najbardziej wszechstronnie funkcje
wychowawcy w dziejach polskiej pedagogiki opisal wspomniany juz
wczesniej Janusz Korczak. Jego nowatorska mysl dotyczyta poszuki-
wan nowego modelu pedagoga, ktory bylby opiekunem, partnerem wy-

7 Por. J. Maritain, Od filozofii cztowieka do filozofii wychowania, [w:], S. Wotoszyn
(red.), Zrédia do dziejéw wychowania i mysli pedagogicznej, Mysl pedagogiczna w XX
wieku, t. 3, Kielce 1998, s. 134-135.

8 Por. I. Wilk, W poszukiwaniu wzoru wspélczesnego wychowawcey, [w:] Wspéicze-
sny wychowawca w stylu ksiedza Bosko, Materialy z sympozjum z okazji 100-lecia pra-
cy Salezjanéw w Polsce, Katolicki Uniwersytet Lubelski 16-17.04.1998, (red. J. Wilk),
Lublin 1998, s. 8. O metodzie §w. ks. Jana Bosko por. szerzej w: Jestem wychowawcaq,
Model pracy z uczniem i klasq szkolna wedtug systemu prewencyjnego Jana Bosko, (red.
K. Franczak), Warszawa 2004.
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chowanka. To osoba towarzyszaca, odnoszaca si¢ z troska i szacunkiem
do dziecigcych potrzeb, a jednoczesnie szanujaca swoja role i miejsce.’
We wspoltczesnej metodzie pracy socjalnej pedagog, wychowawca pet-
ni role ,.,groupworkera”. Staje si¢ organizatorem pracy zespotowo-gru-
powej, jest liderem rozdzielajacym zadania, koordynujacym i zarzadza-
jacym. W literaturze przedmiotu spotkac si¢ mozna roéwniez z postulatem
humanistycznego podejscia do uczniow w procesie wychowawczym.
Obecnie w mys$l nowej doktryny edukacyjnej, hotdujacej demokracji
i swobodnemu rozwojowi jednostek, odwrdceniu ulegla dotychczasowa
hierarchia celow ksztalcenia i wychowania. Na pierwszym miejscu stawia
si¢ dzis$ ksztaltowanie osobowosci 1 postaw, w dalszej kolejnosci rozwija-
nie umiejetnosci, a dopiero na samym koncu wyposazenie wychowankow
w wiedzg. Mieczystaw Lobocki uwaza, ze najwazniejszym czynnikiem
warunkujacym owo podmiotowe funkcjonowanie jest uznawanie kaz-
dego z ucznidw przez nauczycieli, za jednostke w pelni autonomiczna.
Autor stusznie poszerza 6w dialog o empatig, czyli wezuwanie si¢ przez
wychowawcow w wewnetrzny $wiat przezy¢ i doznah wychowankow. '
Dokonujac podsumowania dotychczasowych rozwazan mozna wskaza¢
na cztery zasadnicze funkcje wychowawcow, o ktorych wspominaja wszyscy
wymienieni wyzej wybitni pedagodzy. Naleza do nich funkcje: dydaktyczna,
wychowawcza, opickuncza i wspierajqca. Ich podstawowym celem pedago-
gicznym, jest urzeczywistnienie cztowieczenstwa w podopiecznych. Bedzie
to o tyle trudne zadanie, o ile wychowawca sam nie bedzie potrafit kierowac
si¢ w zyciu 1 pracy powszechnie obowiazujacymi normami i wartosciami.

AKSJOLOGIA W SYSTEMACH WYCHOWAWCZYCH

Znamienna cecha wspolczesnosei jest trudno$¢ nakreslenia funda-
mentalnych wartosci. Usiluje si¢ to réznie nazywac: kryzysem wartosci,

° Por. S. Wotoszyn, Janusz Korczak, Warszawa 1982, s. 119.

10 por. M. Lobocki, W trosce o wychowanie w szkole, Krakéw 2007, s. 11-13, por.
takze: T. Lewowicki, Przemiany doktryny i teleologii edukacji a funkcje szkoty, [w:]
(red. T. Gospodarka, Z. Jasinski), Edukacja w procesie przemian cywilizacyjnych i kul-
turowych, Opole 1993, s. 11.
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opuszczonej przestrzeni. Tymczasem wychowanie od zawsze zwiazane
bylo §cisle z warto$ciami, tradycja, autorytetami. Dzi$ te pojgcia i ob-
szary, pozostajace ostoja statosci, staja si¢ niewygodne. Jednakze ich
brak staje sig nie tylko przyczyna dylematow wspotczesnego wychowa-
nia, lecz rtéwniez zagubieniem tozsamosci wychowawcy.!!

We wspotczesnej mysli pedagogicznej stusznie wyraza sig przeko-
nanie, ze proces wychowania zalezy od wtasciwego doboru i przekazu
warto$ci. Wymiar aksjologiczny pomaga cztowiekowi rozpoznaé sens
i cel zycia oraz odgrywa istotng rol¢ w procesie rozwoju indywidual-
nego i spolecznego rozwoju. Nie bez znaczenia zatem w tym obszarze
pozostaje funkcja wychowawcy, ktéry powinien sam odnalez¢ swoje
miejsce w odniesieniu do $wiata systemu wartosci. Znajomos¢ typologii
i hierarchii warto$ci powinna odgrywac¢ znaczaca role przy tworzeniu
programéw wychowawczych oraz ich realizacji. Jednakze podstawowa
zdolno$cia wychowawcow jest nie tyle przekazywanie samej wiedzy
o wartosciach, lecz pomoc w ich rozumieniu, rozpoznawaniu i kiero-
waniu si¢ nimi w zyciu. Warto pamigtac, ze — tworzac wlasny system
warto$ci — wptywa on bardzo czgsto na ksztaltujace si¢ postawy wy-
chowankoéw.'? | Kompetencje aksjologiczne nauczyciela — jak pisze
E. Kobylecka — sq podstawq jego podmiotowosci. Wiqzq sie¢ bowiem
z takimi wartoSciami, jak: odpowiedzialnosé, wolnosé, godnosé, pod-
miotowos¢” 13

W Ustawie z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o Systemie O$wiaty czytamy:
»Nauczanie i wychowanie, respektujqc chrzescijanski system wartosci,
za podstawe przyjmuje uniwersalne zasady etyki. Ksztalcenie i wycho-

1 Por. H. Kwiatkowska, Tozsamosé wychowawcy, [w:] Wychowanie Pojecia —
Procesy — Konteksty, (red. H. Dudzikowa, M. Czerepaniak-Walczak), Gdansk 2007,
s. 21.

12 Por. B. Wojciechowska-Charlak, Aksjologiczne kompetencje nauczyciela, [w:]
Nauczyciel kompetentny, terazniejszos¢ i przysztosé, dz. cyt., s. 73-74; por. takze: O.
Speck, Trudnosci wychowawcze, by¢ nauczycielem w czasie zmian spoteczno-kulturo-
wych, Gdansk 2007, s. 102-103; W. Brezinka, Wychowanie i pedagogika, W dobie prze-
mian kulturowych, Krakéw 2005, s. 25nn.

13 Zob. E. Kobylecka, Nauczyciel wobec wspotczesnych zadan edukacyjnych, Kra-
kow 2005, s. 48.
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wanie stuzy rozwijaniu u mtodziezy poczucia odpowiedzialnosci, mito-
Sci ojczyzny oraz poszanowania dla polskiego dziedzictwa kulturowe-
go, przy jednoczesnym otwarciu si¢ na wartosci kultur Europy i swiata.
Szkota winna zapewnié¢ kazdemu uczniowi warunki niezbedne do jego
rozwoju, przygotowujqc go do wypeiniania obowiqzkow rodzinnych
i obywatelskich w oparciu o zasady solidarnosci, demokracji, tolerancji,
sprawiedliwosci i wolnosci. '

Zadaniem edukacji jest zatem ksztaltowanie warto$ci uniwersalnych:
prawdy, dobra, pigkna. Wsrod wartosci wspotczesnie uznawanych za
uniwersalne szczegolne miejsce zajmuje tez prawo do zycia w wolnosci,
podmiotowos¢ i tozsamos¢ cztowieka, godnos¢, odpowiedzialnos¢, swo-
body obywatelskie, patriotyzm, zycie wolne od zagrozen wojna, demo-
kracja, pluralizm polityczny i $wiatopogladowy, uczciwos¢, tolerancja,
rodzina, edukacja, zdrowie i jego ochrona, mozliwos¢ samorealizacji,
praca oraz godziwy poziom zycia materialnego i duchowego. Wartosci
te stanowig zrodto inspiracji oraz dyrektyw dla szkoly i edukacji.!?

Historia ludzkosci dowodzi, ze ich deprecjacja zawsze konczyla sig
tragicznie. Dlatego, jak zauwaza W. Prokopiuk, w obecnym procesie
ksztatcenia pedagogdw, szczegdlne miejsce winna zajmowac aksjolo-
gia bedaca alternatywa i odpowiedzia na bledne rozumienie pluralizmu
i zagubienie teleologiczne.'® Ogromnym bledem, wedlug wspomnia-
nego autora, jest rowniez rozdzielanie edukacji przysztych nauczycieli
na dwie czesci: naukowo-teoretycznej i ksztattowanie kompetenciji wy-
chowawczych. Proponuje on, by w okresie ksztatcenia akademickiego,
zgodnie z koncepcja humanistyczng, rownolegle wyksztaltci¢ ich naj-
petniejsza osobowo$¢; w oparciu o warto$ci osobowe, duchowe oraz
,.gotowos¢ do jej uzywania.”"’

4 Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o Systemie O$wiaty, [na:] http://www.menis.pl/
prawo_oswiatowe.html z dn. 30.10.2008 r.

15 Por. Cz. Banach, Wartosci w systemie edukacji, [na:] http://www. wsp.krakow.pl/
konspekt/konspekt7/banach7.html, z dn. 23.10.2008.

16 Por. W. Prokopiuk, Orientacja aksjologiczna..., dz. cyt., s. 16.

17 Tamze, s. 20.
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OBRAZ WSPOLCZESNEGO WYCHOWAWCY

Wychowawca powinien zatem posiadac nastgpujace cechy osobowo-
$ci: aktywnos¢ intelektualng nastawiona na rozwiazywanie problemow,
dobrze rozwinigte umiejgtnosci intelektualne poparte solidnie skonstru-
owang wiedza. Wyksztatcenie tych cech czgsto wymagac bedzie zmiany
roli nauczyciela. Opiekun nadal bedzie centralnym ogniwem w procesie
nauczania 1 wychowania, zmieni si¢ natomiast jago rola jako przekazi-
ciela samej wiedzy. Powinien sta¢ si¢ on diagnostykiem, konsultantem,
tworca Srodowiska wychowawczego.!®

Dla zilustrowania omawianego problemu postuze si¢ niektérymi
wynikami badan przeprowadzonych wsrdd grupy nauczycieli szkot
srednich. W uzyskanych wynikach ujawnily si¢ znaczne réznice w od-
powiedziach pomiedzy nauczycielkami a nauczycielami. Kobiety za
najwazniejsza cechg uznaty: posiadanie wiedzy i praktyki (33%), bardzo
wysoko akcentowaly potrzebg rozwoju warsztatu pracy (23%). Dalej
umiejetnos¢ radzenia sobie w trudnych sytuacjach (18%), na kolejnych
miejscach zaznaczaty umiejgtno$¢ pracy z dzie¢mi (14%), na koncu za$
znajomos$¢ rozporzadzen oswiatowych (2%). Natomiast nauczyciele
na pierwszym miejscu, bardzo konkretnie zaznaczali sformutowanie
,,mistrz w swoim fachu” (35%). Mozna to zinterpretowaé, jakoby mez-
czyzni chceieli by¢ bardziej autorytetami w relacjach: mistrz — uczen.
Na drugim miejscu znalazta si¢ odpowiedz posiadajacy wiedze i prak-
tyke (30%), pdzniej lubiacy prace z dzie¢mi (18%), nastgpnie rozwdj
warsztatu (8%). Jako najmniej istotne zakreslano odpowiedzi: umiejacy
radzi¢ sobie w trudnych sytuacjach (4%) oraz potrafiacy rozwija¢ dzieci
w réznych dziedzinach (4%).

Zatem, wedtug badanych, kompetentny wychowawca to osoba posia-
dajaca wiedzg i praktyke zawodowa, charakteryzujaca si¢ nieustannym
doskonaleniem posiadanych umiejetnosci i1 lubiaca pracg z uczniami.
Ciekawym jest, ze wszyscy badani nauczyciele najnizej ocenili znajo-

18 Por. R. Pachocinski, Oswiata XXI wieku, Kierunki przeobrazern, Warszawa 1999,
s. 165.
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mos$¢ rozporzadzen o$wiatowych (2 i 1%). Powodem wydaje si¢ by¢
trwajaca nieprzerwanie reforma systemu oswiaty. Brak statosci i nie-
ustanna dezaktualizacja przepisow nie sprzyja atmosferze przyswaja-
nia tychze dokumentéw. Poza tym nie bez znaczenia pozostaje pytanie
o czas, w ktorym mieli by to robic¢.

Interesujace wydaja si¢ by¢ rowniez odpowiedzi udzielone na pytanie
dotyczace cech charakteryzujacych kompetentnego wychowawce.

Warto zaznaczy¢, ze obok roznic plci, w tym pytaniu bardzo moc-
no ujawnily si¢ rozbiezno$ci wynikajace z uwarunkowan srodowisko-
wych. Odpowiedzi udzielane przez nauczycieli z matych miejscowosci
odbiegaty znaczaco od odpowiedzi udzielanych przez osoby pracujace
w duzych aglomeracjach. Za najwazniejsza ceche zdecydowana wigk-
szos¢ wszystkich badanych uznata umiejgtnos$¢ nawiazywania kontak-
tow interpersonalnych (ok. 30%) oraz umiejgtnos¢ diagnozy sytuacji
wychowawczej (ok. 27%). Dalsze odpowiedzi nie byty juz tak zgodne.
Nauczyciele mgzczyzni jako kolejne istotne cechy zaznaczali: bogata
osobowos¢ (15%), doswiadczenie zawodowe (7%), umiejgtno$¢ wspot-
pracy z rodzicami, duzy zasob wiedzy merytorycznej i na koncu umie-
jetnos$¢ wspoltpracy z gronem pedagogicznym (1%).

Ciekawa jest rozbiezno$¢ w odpowiedziach nauczycielek. Kobie-
ty pracujace w matych os$rodkach tuz po dwoch pierwszych odpowie-
dziach zaznaczaty: umiejgtno$¢ wspodtpracy z rodzicami (19%), bogata
osobowos¢ (15%), do§wiadczenie zawodowe (7%) 1 duzy zasob wiedzy
(6%). Natomiast nauczycielki z duzych aglomeracji wyraznie akcento-
waty duzy zasob wiedzy (19%), a duzo pdzniej umiejgtnos¢ wspotpracy
z opiekunami uczniow (6%).

Intrygujacym wydaje sig fakt, ze przyttaczajaca wigkszo$¢ badanych,
jako ostatnia ceche wskazywata umiejgtno$¢ wspotpracy z gronem
nauczycielskim (1%). Jest to o tyle zaskakujace, ze w tym zawodzie
wspotdziatanie jest bardzo pozadane. Moim zdaniem, wyniki obnazy-
ty wielki nauczycielski indywidualizm. Jest on bardzo niepokojacym
zjawiskiem, tym bardziej, ze wychowanie dzieci i mtodziezy wymaga
zgodnej 1 szerokiej wspotpracy wielu grup i srodowisk. Opierajac si¢ na
udzielonych odpowiedziach mozna stwierdzi¢, ze wyniki potwierdza-
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ja potrzebg prowadzenie szkolen i warsztatow w zakresie umiejgtnosci
wspotpracy migdzy nauczycielskiej. Zapewne okaza sig¢ one niezwykle
przydatnym w tym, by nauczyciele nie traktowali si¢ jak rywale, lecz
wspolnie dziatali dla dobra powierzonej im mtodziezy.

Omawiajac zagadnienie kompetencji wychowawczych nauczycieli,
zwrdcono takze uwage na wystepujace w ich pracy trudnosci.

Praca w szkole zazwyczaj kojarzy si¢ negatywnie. Powszechnie zna-
ne sa trudnosci, z ktorymi boryka si¢ dzisiejsza o$wiata. Owe klopoty
wplywaja negatywnie nie tylko na samych pedagogow, ale takze na at-
mosfer¢ otaczajaca cata edukacje. Wyniki przeprowadzonego badania
odstonity rozbiezno$¢ pomigdzy ,,medialna opinia” a stanem faktycz-
nym. Przegladajac informacje na temat polskiej szkoty, mozemy odnie$¢
wrazenie, ze gtownymi problemami, z ktérym borykaja si¢ nauczyciele,
sa agresja wsrod uczniow oraz trudnosci finansowo-ekonomiczne. Tym-
czasem z rozktadu odpowiedzi gtdwna przeszkoda okazat si¢ brak ambi-
cji edukacyjnych uczniéw (35%) i ich zbyt duza liczba (19%) w klasie.
Co prawda, agresja (12%) znalazta si¢ na wysokim miejscu, jednakze o
wiele wigcej trudnosci powoduje zty kontakt z rodzicami (22%). Stynne
trudnos$ci ekonomiczno-finansowe byly najnizej oceniane (1%).

WYCHOWAWCZY ETHOS

Podstawa wszelkich nakladow na szkolnictwo jest zalozenie, ze
uczeszczanie przez dzieci do szkoly przyniesie kiedy§ wymierna ko-
rzy$¢ dla catego spoleczenstwa. Dlatego tez, praca nauczycieli-wycho-
wawcow, jak nazywa to Wolfgang Brezinka, zalezy od sumiennosci
zawodowej. Sumiennym zawodowo jest, wedlug niego, ten, kto cat-
kowicie i we wszystkim spelnia wymagania swego zawodu: posiada
okre$lona wiedze i umiejetnoéci zawodowe, a takze ethos zawodowy.!”
W wielu szkotach i placéwkach wychowawczych dominuje jednak eko-
nomizm wychowawczy oraz instrumentalne traktowanie uczniow. Brak

19 Por. W. Brezinka, Wychowywaé dzisiaj, zarys problematyki, Krakow 2007,
s. 232.
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poszanowania godnosci ucznia powoduje brak szacunku dla szkotly
i nauczycieli.

Nie ulega watpliwosci, ze polem dziatania pedagogoéw jest socja-
lizacja, polegajaca na takim przygotowaniu mtodych osob do zycia
w spoteczenstwie. Dokonuje si¢ to poprzez takie ksztaltowanie cech
osobowosci, by w swoim dorostym zyciu kierowali si¢ w realizacji za-
mierzonych celéw okres§lonym i powszechnie uznawanym w danym
kregu kulturowym system wartosci i norm. Przed pedagogami staja
wigc zadania: wspomagania, korygowania, animowania wrodzonych i
nabywanych cech.

Dokonujace si¢ zmiany w systemie oswiatowym obok pojawiajacych
si¢ szans, stwarzaja rozne zagrozenia. Dlatego, jak zauwaza Adam So-
lak, nalezy gtownie przywroci¢ szkole jej wychowawcze funkcje, by
obecny ,,prymat wartosci intelektualnych nie prowadzit do destrukcji
wartosci moralnych.”?® Konsekwentnie taka argumentacja dowodzi, ze
— aby proces wychowawczy osiagnat zamierzony cel — musi uwzgled-
nia¢ wiele aspektow. Wsrdd nich wyszczegdlni¢ nalezy: wychowanie
fizyczne, rozwoj intelektualny, ksztatcenie oraz zdolnosci spostrzegania
i kojarzenia, kierowania uczuciami i emocjami, rozwdj moralny, woli,
duchowy i spoteczny.?!

Praca pedagoga wymaga zatem od niego nie tylko wiedzy z zakresu
pedagogiki, lecz takze okreslonych zdolnosci opiekunczo-wychowaw-
czych wrodzonych, wyksztatconych w ciagu wielu lat zawodowych do-
swiadczen. Jest to istotne szczegodlnie teraz, gdy instytucje wychowaw-
cze staja si¢ drugim domem. Warto jednak pamigta¢ zawsze o tym, ze
zaden opiekun nie wytworzy takiej wigzi emocjonalnej z dzieckiem, jak
jego naturalni rodzice.

W naszych rozwazaniach, aktualne pozostaje wciaz pytanie o cechy
osobowosciowe wychowawcy, a takze o zakres jego wiedzy i umiejet-
nos$ci. Postawa pedagoga jest bowiem zasadniczym warunkiem zapew-
niajacym skuteczne organizowanie procesu wychowania i ksztalcenia

20 Cyt za: A. Solak, Czlowiek i jego..., dz. cyt. s. 143.
21 Tamze, s. 148nn.
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osobowosci ucznia. Okreslajac te cechy, Wincenty Okon stwierdza, ze
»doskonale wychowanie moze by¢ dzietem tylko doskonatego wycho-
wawcy.”*? Dobra szkota powinna by¢ ponadto placowka o$wiatowa,
nowoczesna, innowacyjna, zdolna do przeksztatcania si¢ i zmieniania,
czyli reagowania w sposob elastyczny na potrzeby uczestnikow proce-
su ksztatcenia i $srodowiska Zachodzace w niej relacje uczniowie — na-
uczyciel oparte powinny by¢ na szacunku, a podporzadkowanie zastg-
powac winno partnerstwo. O potrzebie, a przy tym realnej mozliwosci
tworzenia takiej nowej szkoty przekonuje w swej publikacji Kazimierz
Denek.?® Natomiast Zygmunt Mystakowski do najwazniejszych cech
wychowawcy zalicza: umiejetnos¢ kontaktu z mlodzieza, czynna sym-
patig, poszanowanie godnos$ci ludzkiej ucznia, szeroko rozumiany takt
pedagogiczny, a wigc zaufanie, sprawiedliwos¢, zgodno$¢ mysli z czy-
nem oraz konsekwentno$é.?*

Warto jeszcze wspomnie¢ o bardzo ciekawym ujgciu roli wychowaw-
cy zaproponowanym przez Witolda Starnawskiego. Pisze on, ze kolebka
wychowania jest i zawsze bedzie rodzina, cho¢ ta prawda bywa czgsto
przemilczana. Szukajac ideatu wychowawcy, jego prawzoru, warto od-
nies¢ si¢ do zaleznos$ci tam panujacych, bowiem relacje panujace mig-
dzy rodzicami a dzie¢mi powinny by¢ wzorem uktadu wychowawca —
wychowanek. Wychowawca, aby dobrze wykonywac swoja misj¢, musi
pamigtac o kilku fundamentalnych prawdach: po pierwsze, dziecko jest
zalezne od rodzicow, zdane na ich pomoc, zaradno$¢, dojrzatos¢. Dla-
tego tez pedagog powinien by¢ przede wszystkim tym, kto wie, wskaze
droge. Po drugie, podobnie jak rodzicom, zostata mu powierzona troska
i odpowiedzialno$¢ za dziecko; ma je chroni¢ przed ztem oraz doprowa-
dzi¢ do pelnej doskonatosci. Opieka rodzicow polega takze na przygoto-
waniu dziecka do samodzielno$ci w zyciu, z jednoczesnym umiejgtnym
wycofywaniem si¢ z zycia swoich pociech. Istotng cecha jest rowniez
optymizm wychowawcy; dobrzy rodzice zajmuja si¢ swoim dzieckiem

22 Cyt za: W. Okon, Osobowosé nauczyciela, Warszawa 1962, s.7.

23 Por. K. Denek, Ku dobrej edukacji. Wszystko o wychowaniu. Nauczyciel, czy wy-
chowawca, Torun-Leszno 2005, s. 66.

24 Por. W. Okon, Wizerunki stawnych polskich pedagogéw, Warszawa 2000, s. 310-312.
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bez wzgledu na jego bledy i potknigcia. Nie oznacza to jednak, ze je
aprobuja i nie ucza ponoszenia konsekwencji. Taka postawe winien
przyjmowac dobry wychowawca. Pedagog, jak i rodzice jest perma-
nentnie wiaczony w proces wychowawczy. Powinien pamigtac, ze jest
on jego uczestnikiem, a nie obserwatorem. Wychowankowie potrafia
uczy¢ swoich opiekunéw, w jaki sposdb maja si¢ nimi zajmowac, o ile
ci drudzy potrafig to odczytywaé. To z kolei wymaga statej obecnosci i
milosci wychowawczej.?

Wychodzac z zatozenia, ze osobowo$¢ wychowawcy wyznacza
dziatanie i myslenie pedagogiczne, mozna $miato stwierdzi¢, ze spel-
nia on obok rodzicdéw, centralna role¢ w wychowaniu mtodych ludzi.
Wymienione wyzej wskazania wydaja si¢ by¢ najprostsza wskazowka
dla wszystkich, ktorzy swa pracg zawodowa pragna realizowac z pasja,
uczyni¢ z niej zrodlo zyciowej satysfakcji, a jednoczesnie ustrzec si¢
przed grozaca rutyna i szybkim wypaleniem zawodowym.

PODSUMOWANIE

Zyjemy w czasach charakteryzujacych si¢ nieustannymi przeobraze-
niami réwniez w sferze edukacji i nauki. Spoteczenstwo oczekuje, ze to
gtéwnie pedagodzy stang si¢ odpowiedzialni za wychowanie przysztych
pokolen. Wymaga to wypracowania nowego modelu wychowawcy, kto-
ry unikajac rutyny i nadmiernego trzymania si¢ utartych schematow oraz
powierzchownosci, jest gotowy i otwarty na zmiany, dazy do kreatyw-
nosci, a takze modyfikacji wykonywaniu czynnosci pedagogicznych.

Stajac u progu nowego stulecia nie trudno dostrzec przemiany do-
konujace si¢ na gruncie szeroko ujmowanego wychowania. Przej$cie
od stylu autorytarnego i demokratycznego w kierunku liberalizacji
rodzi wiele dylematéw. Zwykle dotycza one braku proporcjonalnosci
migdzy wymaganiami a swoboda, spontanicznoscia a racjonalno$cia.
Pedagodzy stawiaja szereg pytan o zakres i jako$ ingerencji rodzicow,

25 Por. W. Starnawski, Prawda podstawq wspdlnoty, wychowawcza rola prawdy we-
diug Karola Wojtyly, Warszawa 2005, s. 177-179.
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nauczycieli, wychowawcoéw w rozwoj indywidualny dzieci i mtodziezy,
a takze dotyczacych norm i granic wychowania. Pedagogika zajmuje sig¢
zawsze kwestig wartosci czlowieka. Takiego bowiem bedziemy mieli
cztowieka, jakiego sobie teraz wychowamy. Kreujemy ,,image” 0sob,
ktore beda zyly dalej. W Swiecie wartosci istnieje zawsze jakas wizja,
jakas$ antropologia. Do celu wcale nie musimy przekonywaé, ale po-
kaza¢ ze jestesmy w stanie go osiagna¢. Talent pedagogiczny istnieje,
okazuje si¢ ze nie jest on jednorodny, w jakims$ stopniu lezy w naturze
cztowieka, tak jak predyspozycja do rodzicielstwa.
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