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STRATEGIE NAUCZANIA FILOZOFII

Streszczenie: W Polskich mediach, nawet tych ambitnych, brak jest filozoficznych analiz oraz

komentarzy do zycia intelektualnego i politycznego. Co wigcej, brak rowniez zapotrzebowania na

nie. Ta konstatacja sklania do poszukiwania przyczyn. Jedng z gtéwnych autor widzi w — oczysz-
czonym z odniesien do rzeczywistosci spoteczno-kulturalno-intelektualnej — sposobie wprowa-
dzania w filozofi¢ licealistow i studentéw. Naucza sie jej w porzadku historycznym, skupiajac si¢

na chronologii oraz przedstawiajac filozoficzne koncepcje jako teorie wyrafinowane intelektualnie

i oderwane od $wiata zwyktych ludzi teorie. Teorie, ktore czasami wchodzg we wzajemne interakcje

ibardzo w interakcje rzadko ze §wiatem. Ze mozna i nalezy inaczej pokazuje autor, przygladajac sie

trzem strategiom nauczania: historycznej, problemowo-zyciowej oraz zagadnieniowo-historyczne;.
Gloéwna czes¢ artykutu poswigca on wlasnie opisowi tych strategii w oparciu o analize najbardziej

popularnych w Polsce podrecznikéw do filozofii.

Stowa kluczowe: nauczanie filozofii, strategie nauczania, filozofia madrosciowa, odpowiedzialnos¢

filozofa

Wstepne rozpoznania

Do napisania tego tekstu sktonity mnie dwa wydarzenia ze $wiata kulturalno-spotecznego.
Od dluzszego czasu jestem regularnym ,ogladaczem” sztandarowego programu Hala
odlotow produkowanego przez kanal TVP Kultura. Nadawany on jest w czwartki, miedzy
20.00 a 21.00, czyli w porze najwiekszej ogladalnosci, a potem jeszcze kilkakrotnie w ciggu
tygodnia jest powtarzany. Kazde wydanie tego programu poswigcone jest jakiemus waz-
nemu i w miare aktualnemu, tematowi. Ostatnimi czasy omawiane byly takie problemy
jak na przyklad: Emigracja, Jakos¢ debaty publicznej, Oblicza wojny, Mitos¢ w czasach
ponowoczesnych, Problem tabu, Po co ksigzki?, Tozsamos¢ polska, Podréze, Inwigilacja'. Na
te i tym podobne tematy, organizatorzy programu, Katarzyna Janowska i Max Cegielski,
dyskutujg z zaproszonymi go$¢mi. Sg to dziennikarze, aktorzy, socjologowie, psychologo-
wie, naukowcy, pisarze, aktorzy, celebryci oraz specjalisci z zakresu omawianych wlasnie
tematow. Nie zdarzylo si¢ natomiast, by wsrod zaproszonych byl filozof!

Podobny brak przedstawicieli filozofii uderzyl mnie w czasie debaty zorganizowa-
nej podczas Pomorskiego Kongresu Obywatelskiego w 2012 roku. Do dyskusji na temat

! Spis tematéw i nagran wielu tych audycji mozna znalez¢ pod adresem: http://vod.tvp.pl/audycje/kultura/
hala-odlotow.
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cenionych, przez mieszkancéw Pomorza i przez wspoétczesnych Polakéw, wartosci zapro-
szono profesora socjologii, profesora psychologii, profesora pedagogiki, pisarza, konsul-
tanta aksjologicznego oraz licealistke®. O filozofie, jak wida¢, zapomniano!

Czyzby rzeczywiscie filozofia miata tak niewiele do powiedzenia o sprawach waznych
(i czgsto nielatwych) dla $wiata i wspolczesnego czlowieka?!

Mysle, ze zaobserwowane sytuacje niewiary w to, ze spojrzenie filozoficzne moze
cos$ istotnego i interesujgcego wnie$¢ do ogélnokrajowych debat o waznych problemach,
nie jest zjawiskiem jednostkowym. Wykluczanie filozofii i filozoféw ma szeroki zasieg.

Sytuacja ta inspiruje do zastanowienia si¢ nad przyczynami takiego stanu rzeczy.

Mysle, ze maloznaczgce miejsce filozofii w prawie wszystkich wymiarach zycia pub-
licznego w Polsce wigze sie z charakterem gléwnego nurtu polskiej kultury oraz ze wspét-
czesnym system edukacji. W polskiej tradycji kulturowej od wiekéw pozycje bliska
monopolistycznej w zakresie intelektualnej interpretacji rzeczywistosci, ma dyskurs
polityczny i spojrzenie dekretowane przez literature i poezje. W swej wypowiedzi nie ten
watek chce jednak rozwijac...

Powodow eliminacji, ze spotecznej debaty, filozoficznego spojrzenia szukalbym nie tylko
w preferencjach intelektualnych redaktoréw wptywowych mediéw oraz srodowisk opi-
niotwdrczych, lecz réwniez, a moze nawet przede wszystkim, w postawach i dzialaniach
samych filozoféw. Mam tu gtéwnie na mysli, realizowany przez polskie szkolnictwo
sredniego i wyzszego szczebla, model ksztalcenia filozoficznego.

Interesuje mnie zatem sprawa edukacji. Nie maja racji ci, ktéry méwia, ze w polskim
szkolnictwie filozofia jest nieobecna. W tym aspekcie ze szkolnictwem nie jest tak Zle.
Przeciez, cho¢ czgsto w nie za duzym wymiarze, filozofia jest wyktadana na prawie wszyst-
kich kierunkach studiéw. Od niedawna istnieje tez mozliwo$¢ nauczania jej, juz na pozio-
mie szkoly $redniej! Co prawda, nie wszystkie szkoty z tego prawa korzystaja, ale w tych
najlepszych uwaza sie, ze filozofia jest niezbedng czescig wyksztalcenia wspotczesnego
Polaka. Dlatego jestem przekonany, ze filozofia nie jest czym$ nieznanym polskiemu
inteligentowi!

Mysle jednak, ze wiekszo$¢ nauczajacych nie wykorzystuje danej im mozliwosci uczy-
nienia z filozofii waznej czgsci polskiego Zycia intelektualnego, spofecznego i kulturalnego.
I uwazam, ze w znacznej cze$ci winna jest tu strategia nauczania filozofii. Kierujac sie
falszywym mniemaniem, iz mozliwe jest jej nauczanie w sposob catkowicie zobiektywi-
zowany, nauczyciele i wyktadowcy przez lata wprowadzali mtodych ludzi w filozofie, uczac
jej jako dziedziny wiedzy abstrahujacej od zycia zwyktych ludzi oraz wydarzen niesionych
przez kulture, Zycie spoleczne i postep techniczny. W rezultacie filozofia jawita sie - podob-
nie jak wyzsza matematyka czy fizyka teoretyczna - jako co$§ waznego, ale zrozumialego
w swej istocie i przydatnego tylko wybitnym fachowcom. Aby pokazac Iacznos¢, a czesto
i przydatnos¢, filozofii z innymi obszarami wiedzy oraz ludzkiej aktywnosci, trzeba je
(tj. te dziedziny) znac i rozumie¢.

Warto zauwazy¢, ze ukazywanie filozofii jako swoistej, sobie wystarczalnej, wiedzy
jest tez wygodne z punktu widzenia wielu z tych, ktérzy jej nauczajg — mozna si¢ tylko
w jednym specjalizowa¢, nie trzeba by¢ interdyscyplinarnym. Co wiecej, wielu uczacych
jest przekonanych (moim zdaniem blednie), ze znajomos¢ wiedzy podstawowej, czyli

? Informacje o nim dostepne sg pod adresem: http://www.gdansk.pl/galeria?c=1494.
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filozofii, daje dostep do rozumienia wszystkiego. Taka postawa miata racje bytu w staro-
zytnosci, kiedy ogdlna ilos¢ wiedzy nie byla wielka i wszystko bylo z filo-sofig powigzane.
Dzi$, gdy ilo$¢ wiedzy jest ogromna, sama znajomo$¢ tradycji filozoficznej nie wystarczy!
Dzi$ sporego wysitku wymaga posiadanie orientacji chociazby w dwoch dziedzinach. Jak
wida¢, prosciej i wygodniej jest by¢ ,,specjalistg” tylko od filozofii - i lezy to w interesie
wielu jej nauczajgcych. Skutki wyboru fatwiejszej strategii nauczania w krotszej perspek-
tywie czasowej nie sg zauwazalne, w dtuzszej przyczyniaja si¢ do marginalizacji filozofii
i spychana jej na ,,rynku idei” na zasciankowe pozycje.

Przyczyna takiego stanu rzeczy jest realizowana przez wigkszos$¢ nauczycieli filozofii
strategia nauczania. Nauczanie oczywiscie nie jest zawieszone w prozni, lecz bazuje na
programach i podrecznikach. Dlatego tez zasadne wydaje si¢ zbadanie tego, jakie strategie
nauczania realizujg funkcjonujace w naszym kraju podreczniki do filozofii.

W poszukiwaniu strategii - niemoc dydaktykéw filozofii

W przeciggu dwoch i pot tysigeu lat istnienia filozofia ,wytworzyla” olbrzymig ilo§¢ wie-
dzy. Sktadaja sie na nig twierdzenia, teorie, hipotezy, polemiki, dyskusje, a takze Zyciorysy
(zaréwno zyciowo-zawodowe, jak i intelektualne) samych filozoféw. Trudno to wszystko
ogarnac. I dlatego, ze ilo$¢ tych ,,produktow” jest ogromna, i dlatego, ze w wielu miejscach
tego ,,filozoficznego oceanu” trudno wyznaczy¢ granice miedzy filozofig a innymi naukami,
tak humanistycznymi, jak i spotecznymi, przyrodniczo-technicznymi oraz formalnymi.
Dlatego potrzebna jest jaka$ zasada, ktéra, konsekwentnie realizowana, podpowiadalaby
jak, w miare sprawnie w tym wielkim obszarze nalezy si¢ poruszaé. Wlasnie przez strategie
chce tutaj rozumie¢ pewng ideg albo, precyzyjniej rzecz ujmujac, pewien pomyst na zasade,
czyli na algorytm, wedtug ktérego badacz powinien starac si¢ przedrzec przez ten ocean
filozoficznej wiedzy. W szczegdlnosci w tym tekscie interesuje mnie to, jaka nalezy obra¢
strategie, by skutecznie i madrze nauczac filozofii?

Odpowiedzie¢ na to pytanie jest nietatwo. Klopot pojawia si¢ juz na poczatku drogi.
Nie znajdziemy jej (tj. odpowiedzi) bowiem w miejscu, gdzie przede wszystkim powinna
sie znajdowac¢, a mianowicie w ksigzkach do dydaktyki filozofii.

Niewiele prac traktujacych o dydaktyce filozofii opublikowano w Polsce do tej pory.
W obiegu dostepne s3 tylko trzy®. Sa to Zarys dydaktyki filozofii (Slezifiski 2000), relatywnie
niedawno wydana ksigzka zatytulowana Pokocha¢ mgdros¢. Zarys dydaktyki filozofii i etyki
(Balaiin. 2009) oraz praca napisana z my$lg o rozpowszechnianiu nauczania filozofii wsrod
dzieci Filozofia w szkole (Lipman i in. 1996). Na przestrzeni ostatnich pietnastu lat ukazato
sie tez kilka tomdéw zbiorowych bedacych efektem konferencji organizowanych przez
uczelnie w Kielcach, Poznaniu, Czestochowie oraz w Warszawie. Z ich lektury nie wylania
sie jednak jaka$ spdjna koncepcja dydaktyki filozofii i dlatego nie bede ich tutaj omawiat.

Sposréd trzech wymienionych najbardziej znana jest ksigzka autorstwa Krzysztofa
Slezinskiego, dlatego to jej postanowitem si¢ uwazniej przyjrzeé. Krzysztof Slezinski,
stajac przed problemem, jak uczy¢ filozofii (by jej nauczy¢), deklaruje, ze jest Swiadom,
iz podawanie samych faktow i zwigzanych z nimi teorii, nie jest dobrym rozwigzaniem.

* Pisze w obiegu, a nie na rynku, bowiem prac tych nie ma juz w ksiegarniach. Ich naktady nie byly wielkie
i ksigzki szybko sie rozeszly. Jak na razie wznowien brak.
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Dostrzega potrzebe zwigzania podawanych treéci, rozumianych jako zapoznawanie sig
z gtéwnymi nurtami i pogladami najwazniejszych filozoféw, ze sprawami waznymi dla
mlodych ludzi i waznymi dla epoki, w ktorej zyt aktualnie omawiany autor. Krzysztof
Sleziniski jest przekonany, ze w nauczaniu filozofii nie chodzi o dobre pamieciowe opa-
nowanie pewnej ilosci (jak najwigkszej) dat, nazwisk, terminéw, faktow, lecz o nauczanie
myslenia nakierowanego na poznawanie prawdy, dobra i pigkna. Zdaniem autora to
tworcze, a nie odtwdrcze, nastawienie winno polega¢ na pomaganiu mtodym ludziom
w zdobywaniu umiejetno$ci dostrzegania w rzeczywistosci probleméw filozoficznych*
oraz umiejetnosci ich opisywania i rozwigzywania. Krzysztof Slezifiski pisze na przyktad:
»Mimo istniejacych licznych rozbieznosci w podejs$ciu do nauczania filozofii w réznych
krajach demokracji zachodniej, elementem wspolnym stata si¢ kwestia upodobnienia
nauczania-uczenia sie filozofii do procesu badawczego” (Slezinski 2000, s. 11). To zwigzanie
nauczanych treéci filozoficznych z poznawaniem rzeczywistosci i z filozofowaniem winno,
zdaniem Krzysztofa Slezifiskiego, by¢ osiggane poprzez:

- zintegrowanie procesu dydaktycznego z procesem wychowania;

- uczynienie tego wspolgrania przedmiotem analiz teoretycznych;

- uczynienie z filozofii takze narzedzia do odnalezienia, przez mlodych ludzi, swego
miejsca w porzadku cywilizacyjnym;

- pokazanie, zZe poznawanie idei filozoficznych moze mie¢ znaczenie dla egzystencjalnych
wyboréw mlodego (i nie tylko mtodego) cztowieka (Sleziniski 2000, s. 11-12).

O tych powiazaniach miedzy rzeczywistoscia spolecznego, kulturalnego, cywiliza-
cyjnego oraz codziennego zycia pisze Krzysztof Slezifiski we wstepie do swej pracy. Jest
nawet $wiadom tego, iz nauczanie filozofii nie moze by¢ w pelni neutralne aksjologiczne
(Slezinski 2000, s. 15-17). Jednak poszukiwanie w jego pracy bardziej precyzyjnych wskazd-
wek czy tez propozycji przeprowadzenia zajec te szczytne cele realizujacych jest bezowocne.
Ponadto nalezy zauwazy¢, ze uklad i sposob prowadzenia wywodéw w pracy Krzysztofa
Sleziniskiego niewiele rézni go od innych ksigzek z zakresu dydaktyki. Podobnie mégtby
by¢ napisany podrecznik do dydaktyki psychologii, socjologii czy tez fizyki. Autor nie wy-
korzystuje tej sity filozofii, ktéra wiaze si¢ z kontekstem jej powstania — z poszukiwaniem
zrozumienia $wiata, w ktérym czlowiekowi przyszio zy¢! I sily zwigzanej z kontekstem
jej wykorzystywania — poczynione na obszarze filozofii rozstrzygniecia moga w bardzo
istotny sposob wazy¢ na zyciowych rozstrzygnigciach wybierajacego! Autor podrecznika
nie pokazuje, jak wykorzysta¢ olbrzymi potencjat egzystencjalno-cywilizacyjny tkwigcy
w refleksji filozoficznej®. Ogranicza sie do ukazania, jak odtworczo zajmowac sie filozofia.

Troche lepiej sprawa osadzenia nauczania filozofii w do§wiadczaniu $wiata wyglada
w pracy Macieja Baly, Janiny Jeziorskiej i Sabiny Zalewskiej. Ale i tu nie znajdziemy roz-
wazan na temat wyboru najwlasciwszej strategii nauczania filozofii.

* 'Wérdd rodzajow probleméw, jakie ma na mysli, wymienia ontologiczno-metafizyczne, gnozeologiczne
oraz etyczno-moralne. Pomija natomiast réwnie istotne problemy natury aksjologicznej, antropologiczne;
i estetyczne;j.

® O pewnych mozliwosciach pisatem w artykule pt. O sztuce nauczania filozofii (Dymarski 2001, $.39-43).



(5] STRATEGIE NAUCZANIA FILOZOFII 21

Trzy strategie

Jaka obra¢ strategie, by skutecznie i madrze nauczac filozofii?

Odpowiedz na to nietatwe pytanie postaram si¢ wskaza¢ w oparciu o analiz¢ réznych
strategii nauczania filozofii realizowanych przez dost¢pne na polskim rynku podrecz-
niki. Do chwili obecnej ukazalo si¢ juz ponad dwadziescia prac stawiajacych sobie za cel
nauczanie filozofii. Sg wsrdd nich i dzieta oryginalne, napisane przez polskich autoréw,
sg i tlumaczenia prac powstalych w innych krajach przynaleznych do kregu cywilizacji
zachodniej.

Czasy, gdy na rynku dostepnych bylo tylko kilka podrecznikéw, minety. Od powoj-
nia do konca lat 60. w obiegu byl wlasciwie tylko jeden - trzytomowa Historia filozofii
Wiladystawa Tatarkiewicza. W koncu lat 60. ukazaly sie prace Zdzistawa Cackowskiego
Glowne zagadnienia i kierunki filozofii oraz Adama Sikory Spotkania z filozofig. A wy-
dawnictwo PIW wydalo, przettumaczong przez Jana Szewczyka, Historig filozofii Ernsta
von Astera. W latach 70. doszedl jeszcze podrecznik autorstwa Leszka Kasprzyka i Adama
Wegrzeckiego. Ich Wprowadzenie do filozofii charakteryzuje si¢ ciekawym pomystem na
prezentowanie tresci filozoficznych. Skladal sie on z wprowadzenia i czterech obszerniej-
szych czesci. We wprowadzeniu autorzy omawiali pojecie filozofii i jej dzialy, w czesci
pierwszej zagadnienia ontologiczne, w drugiej epistemologiczne, a w trzeciej spofeczne i an-
tropologiczne. Czg¢s$¢ czwarta zawierala oméwienie dwudziestowiecznych (czyli powstalych
po marksizmie) kierunkéw filozoficznych. Kazda z wymienionych czesci zaopatrzona zo-
stata w podrozdzial zawierajacy ocene omawianych zagadnien z punktu widzenia filozofii
marksistowskiej. I najprawdopodobniej to te fragmenty ksiazki byly daning, jaka musieli
zaplaci¢ dwczesnej wladzy autorzy za wydanie tego niemarksistowskiego podrecznika®.
W tamtych czasach ksigzka do filozofii, w ktérej marksizm nie bylby najwazniejsza i naj-
dojrzalsza doktryna, nie miata wielkich szans na ukazanie si¢”. Doda¢ nalezy, iz w okresie
komunizmu jako obowiazujacy podrecznik forsowana byla przez 6wczesne wladze inna
jeszcze ksigzka —praca zbiorowa zatytutowana Filozofia marksistowska (Grudzien i in. 1970).
Wymieniam ja gwoli prawdy historycznej, ale nie bedg si¢ nig zajmowal. Byta to bowiem
bardzo ideologicznie ustawiona praca i w zaden sposdb nie powinna by¢ przewodnikiem
dla wspolczesnych krzewicieli wiedzy filozoficzne;.

Przeprowadzone analizy wydanych w Polsce ksigzek do filozofii pozwalaja mi stwierdzi¢,
ze mozemy mowic o trzech strategiach nauczania. Sa to:

1) strategia historyczna,

2) strategia problemowo-zyciowa,

3) strategia zagadnieniowo-historyczna.

Praca ukazala si¢ po raz pierwszy w 1974 roku w sporym naktadzie i miala kilka wznowien. W 2002 roku
Adam Wegrzecki samodzielnie wydal te prace w przeredagowanej formie i bez ,,odmarksistowskich”
komentarzy. I aby odrézni¢ sie od poprzednich edycji zatytutowat jg Zarys filozofii (Wegrzecki 2002).
Historia filozofii Wladystawa Tatarkiewicza jest wyjatkiem od tej zasady, ale i jej publikacja spotkata si¢
z duzymi klopotami. O trudnosciach zwiazanych z publikacja trzeciego, najbardziej wspolczesnego, tomu
Historii filozofii pisze miedzy innymi Jozef Tischner w wydanej w drugim obiegu pracy o przewrotnym
tytule Polski ksztatt dialogu (Tischner 1980, s.37-41).
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Podrecznik, by byt podrecznikiem wlasnie, nie moze by¢ katalogiem faktéw i komenta-
rzy do nich. Zawsze powinien proponowac jakis sposob porzadkowania i przedstawiania
filozoficznych tresci. W zwigzku z tym, Ze strategie nauczania bede¢ omawia¢ w oparciu
o funkcjonujace na rynku podreczniki, musze¢ najpierw powiedzie¢, czym jest dobry
podrecznik. Otéz powinien on charakteryzowac si¢ nastepujacymi cechami:

- zaciekawi¢, czyli nie nuzy¢;

- nie przytlacza¢ ogromem wiedzy;

- sensownie, konsekwentnie (logicznie) prowadzi¢ wywody;

- umiejetnie wigzac teori¢ z opowiedciag o $wiecie i o czlowieku ten $wiat

zagospodarowujacym;

- by¢ reprezentatywny, to znaczy prezentowac i omawiac te zagadnienia, ktére w tra-

dycji sg uznane za najwazniejsze, a pomijac te, ktére s3 mato wazne;

- nie stroni¢ od ilustracji, wykreséw i zdje¢, gdy moga one by¢ pomocne w uchwyceniu

jakiego$ problemu.

Pierwsza z wymienionych strategie — historyczng - realizuje najbardziej znany polski
podrecznik do filozofii, a mianowicie Historia filozofii Wtadystawa Tatarkiewicza. Mozemy
ja odnalez¢ réwniez w innych ksigzkach, takich jak na przyktad: Krotka historia filozofii
Roberta C. Solomona i Kathleen M. Higgins (1997) oraz powie$ci-podreczniku Swiat Zofii
Josteina Gaardera (1995). Taka strategie realizuje rowniez trzytomowy wybdr tekstow zZrod-
towych z komentarzami, przygotowany przez Barbare Markiewicz (1999a, 1999b, 1999¢)
oraz podrecznik dla szkét ponadgimnazjalnych Kamyk filozoficzny (Lasocinska 2007;
Mazur 2010). Taki pomysl na przyblizanie filozofii prezentuje takze — ceniona przez mnie
ze wzgledu na duzg ilos¢ rysunkow i wykresow ilustrujacych omawiane teorie - praca trojga
niemieckich autoréw: Petera Kunzmanna, Franza-Petera Burkarda i Franza Widmanna
Atlas filozofii (1999). Wszystkich prac realizujacych te strategie nie ma mozliwosci i potrzeby
wymienia¢ oraz omawia¢. W tym artykule skupie si¢ na ksigzce Wtadystawa Tatarkiewicza.

Historia filozofii to niezwykle wazna praca. Zaczela ona powstawac, na zamdéwienie
Ossolineum, jeszcze w latach 30. XX wieku. Przez caly czas PRL-u, a nawet nieco dluzej, byt
to jedyny podrecznik do filozofii godny uwagi. Praca Tatarkiewicza ustalita wyobrazenia
kilku pokolen polskich inteligentéw na temat tego, czym jest filozofia i kto to jest znawca
filozofii®. Konsekwencje tego obserwujemy do dzi$ - dla $redniego i starszego pokolenia
polskiej inteligencji, znajomo$¢ filozofii réwnoznaczna jest z w miare biegtym opanowa-
niem tresci pomieszczonych w Historii filozofii Wiadystawa Tatarkiewicza!

W filozofii bardziej pociggato Wiadystawa Tatarkiewicza stwierdzanie faktow® niz
ich wyjasnianie (Tatarkiewicz 1998, s. 194). Filozof chcial bowiem, jak sam deklaruje
(Tatarkiewicz 1980, s. 10), uczyni¢ swojg prace maksymalnie przejrzystg i tatwa w lekturze™.

® Od czasu wydania w 1931 roku pierwszego tomu praca miata ponad dwadzie$cia wydan!

® Jednoznaczne rozstrzygniecie, co w filozofii i w ogdle w naukach humanistycznych i spotecznych jest
faktem, jest trudne.. Przykladem tego moze by¢ chociazby krytyka rozstrzygnie¢ Emila Durkheima
w kwestii faktow spotecznych. Tu jednak nalezy wnosi¢, ze Tatarkiewiczowi chodzilo o elementarnie
proste informacje biograficzne i najprostsze elementy teorii, tzn. jak najmniej jeszcze zinterpretowane.

1% Takie nastawienie metodologiczne w pracach Wtadystawa Tatarkiewicza dostrzega tez badacz jego
tworczosci Ryszard Wisniewski (Wisniewski 2011-2013, s.473-485).
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Dlatego przed wydaniem Historia filozofii byla poddana kilku starannym i gruntownym
redakcjom. W efekcie rzeczywiscie czyta si¢ ja relatywnie tatwo.

Ale oprécz zalet podrecznik ma réwniez sporo wad. Przede wszystkim zauwazy¢ nalezy,
iz Historia filozofii jest bardziej zbiorem opowiesci o filozofach niz historig pytan i proble-
mow filozoficznych. Sposéb organizacji tresci sprawia, ze czytelnikowi trudno jest pozna¢
nature najwazniejszych filozoficznych zagadnien i sledzi¢ dzieje ich rozwoju. Jej strukture

z historycznym ukladem tresci mozna odtworzy¢ w ponizszy sposob:

Struktura Historii filozofii Wladystawa Tatarkiewicza

Tom 1
Filozofia starozytna
a. Pierwszy okres filozofii starozytnej
b. Drugi okres filozofii starozytnej
c. Trzeci okres filozofii starozytnej
d. Konicowy okres filozofii starozytnej
e. Filozofia chrzescijanska
Filozofia $redniowieczna
a. Pierwszy okres filozofii Sredniowiecznej
b. Drugi okres filozofii sredniowieczne;j
c. Koficowy okres filozofii sredniowiecznej

Tom 2
Filozofia nowozytna
. Pierwszy okres filozofii nowozytnej
. Drugi okres filozofii nowozytnej
. Trzeci okres filozofii nowozytnej
. Czwarty okres filozofii nowozytnej

o0 o

Tom 3

Filozofia XIX wieku
a. Faza pierwsza
b. Faza druga

c. Faza trzecia
Filozofa XX wieku

a. Faza pierwsza

b. Faza druga

c. Faza trzecia

zrédlo: opracowanie wlasne

W Historii filozofii Wladystawa Tatarkiewicza okresy historii Europy sa podstawowym
»ko$¢cem” organizacyjnym. W odwotaniu do nich opowiadane sg dzieje filozofii. Kazda
faza historii ma kilku najwazniejszych filozoféw, ktérych sylwetki i poglady Tatarkiewicz
charakteryzuje. Wida¢, ze tu strategia nauczania filozofii ma charakter historyczny.

Podstawowymi elementami, mozna powiedzie¢ — ,cegtami”, konstrukgji filozofii sa
w ksigzce Wladystawa Tatarkiewicza poszczegdlni filozofowie. W ich (tj. tych filozofow)
charakterystyce wazne sg poglady, terminy, jakie skonstruowali i jakimi najczesciej sie
postugiwali, napisane przez nich ksigzki oraz lata, w jakich zyli. Struktury poszczegélnych
podrozdzialéw, w ktérych ma miejsce charakterystyka sylwetek i dorobku naukowego
waznych filozoféw, sa do siebie zblizone i maja nastepujaca postac:
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Struktura podrozdziatéw w Historii filozofii Wadystawa Tatarkiewicza

- poprzednicy,

- zyciorys,

- pisma,

- poglady,

- znaczenie,

- wplyw/uczniowie,
- opozycja.

zrédlo: opracowanie wlasne

Chronologii podporzadkowana zostaje kolejnos¢ prezentacji waznych myslicieli. To
pojawiajace si¢ po sobie nazwiska — a nie zagadnienia filozoficzne jako préby naswietlenia,
zrozumienia i rozwigzania jakich§ wyzwan danego miejsca i czasu - stanowia podstawowe
elementy, z ktorych skonstruowany zostal wielki gmach filozofii w pracy Wtadystawa
Tatarkiewicza.

Rezultatem postuzenia si¢ taka, prostg i gwarantujaca wyrazisto$¢ tzw. faktow, zasada
jest pominiecie otoczenia, tzn. kontekstu intelektualnego, cywilizacyjno-technicznego,
spotecznego i kulturowego, z jakiego wyrosta taka wiasnie, a nie inna koncepcja filo-
zoficzna. Autor z pewnoscig ma te wiedze, bo czytal i dziela poszczegolnych filozofow,
iliczne szczegdtowe opracowania, ale t3 wiedzg z czytelnikiem si¢ nie dzieli. Pisze on tak,
jakby powstawanie i rozwdj idei filozoficznych odbywaty sie w jakiej$ odseparowanej,
od ,,czasowigcej si¢” rzeczywistosci intelektualno-spoteczno-kulturalno-cywilizacyjno-
-egzystencjalnej, przestrzeni!

Podobne uwagi do charakteru pomieszczonych w Historia filozofii tre$ci wyrazil ostat-
nio Piotr Nowak. Uwaza on, Ze ta ksigzka Tatarkiewicza jest wyptukana z Zycia, ze mozna
ja od biedy przyswoi¢ pod katem wymogdéw egzaminacyjnych, ale nie mozna nig oddycha¢
(Nowak 2014, s. 163).

Wiladystaw Tatarkiewicz, uczen tworcy szkoly lwowsko-warszawskiej Kazimierza
Twardowskiego, byl pod silnym wplywem teorii teoriopoznawczych wzorowanych na
naukach $cistych. Najprawdopodobniej uwazal, ze ,fakt filozoficzne” maja podobny status
teoriopoznawczy, jak fakty fizyczne, chemiczne czy tez biologiczne, i dlatego nalezy je
przyjmowac jako obowigzujace od chwili ogloszenia. Tymczasem w naukach humani-
stycznych, o czym pisali na przyklad Martin Heidegger i Hans-Georg Gadamer, nie sposob
oddzieli¢ faktow od ich rozumienia. W innych relacjach wzgledem siebie sg tu konteksty
odkrycia, wyjasnienia i akceptacji'.

Strategia problemowo-zyciowa najpelniej, moim zdaniem, jest realizowana przez trzy-
tomikowg prace Leszka Kotakowskiego zatytutowana Mini wyktady o maxi sprawach
(1997, 1999, 2000). Jest ona zapisem krétkich, kilkunastominutowych wykladéw, ktore
filozof z Oxfordu wygtlaszal dla widzéw Telewizji Polskiej w koncu lat go. W wykladach
Kotakowski méwi o sprawach interesujacych, acz trudnych niekiedy...

"' O tych aspektach odkrywania, formulowania i wyja$niania teorii na gruncie nauk $cistych pisat przed
laty Jézef Zycinski (Zycinski 1985, s. 216-132).
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Filozofia chcialaby zanalizowa¢ i wytlumaczy¢ caloé¢ rzeczywistosci, ale to jest niewy-
konalne'?. Dlatego tez Leszek Kotakowski szuka takich punktéw widzenia i takich kluczy,
ktore otwieraja maksymalnie duzg liczbe drzwi do poznania rzeczywistosci. W tradycji
filozoficznej kluczami sg takie kategorie jak: byt, dobro, zlo, cztowiek, Bdg, egzystencja,
$wiadomo$¢, rozum, prawda, kultura, nauka — do$¢ szczegélowe ich oméwienie mozna
znalez¢ na przyktad w pracy Ekkeharda Martensa i Herberta Schniddelbacha Filozofia.
Podstawowe pytania (1995). Leszek Kotakowski, chcac uczynic filozofig bardziej zrozumiala
czltowiekowi wspolczesnemu, zrezygnowat z tych, obcigzonych juz balastem filozoficz-
nego zargonu, kategorii i do filozoficznego rozpracowania obral sobie pojecia i sprawy,
ktére wydaja sie lezec¢ blizej gtéwnych nurtéw zycia spoleczenstw tworzacych cywiliza-
cje Zachodu. Co wigcej, wydaja sie one by¢ weztami waznych dyskurséw toczacych sie
we wspolczesnym $wiecie.

Omawiane problemy s3 zatem natury egzystencjalnej i kulturowej. Wsréd analizowa-
nych sg sprawy bardzo donioste, jak na przykiad, sprawa odpowiedzialnosci, posiadania
samego siebie i wolnosci, oraz sprawy bardziej codzienne, acz wazne, takie jak na przyktad
sprawa mlodosci, nicnierobienia czy tez bicia rekordéw. Leszek Kotakowski problemy te
stara si¢ opisac i wyjasnic, korzystajac ze znajomosci bardzo wielu dziet z obszaru filozofii
ikultury, a takze w odwotaniu do swoich obserwacji zycia Europejczykéw zyjacych (jeszcze
calkiem niedawno) po obu stronach zelaznej kurtyny. Omawiane problemy sg tytutami
rozdzialow trylogii. Ich pelny zestaw zamieszczam ponize;.

Mini wyktady o maxi sprawach - spis probleméw

3. O réwnosci

4. O klamstwie

5. O tolerancji

6. O podrézach

7. O cnocie

8. O odpowiedzialnosci
zbiorowej

9. O kole fortuny

10. O wielkiej zdradzie

11. O przemocy

12. O wolnoéci

13. O nudzie

14. Matematyk i mistyk

3. O zabobonach

4. O $miechu

5. O $wietych

6. O terroryzmie

7. W sprawie seksu
8. O mlodosci

9. O nicnierobieniu
10. O sumieniu

11. O tym, co dobre
i co prawdziwe

12. O karze glownej
13. O stereotypach narodowych
14. Udreczenie

Mini wyklady o maxi spra- Mini wyktady o maxi sprawach, | Mini wyktady o maxi
wach, tom pierwszy tom drugi sprawach, tom trzeci
1. O wladzy 1. O Bogu 1. O dtugach

2. O stawie 2. O szacunku dla natury 2. O wybaczaniu

3. O rekordach

4. O posiadaniu samego
siebie

5. O przeszlosci

i o przyszlodci

6. O zawisci

7. O sprawiedliwosci

8. O pogrzebach

9. O maskach

10. O wrogu i przyjacielu

11. Demokracja jest prze-
ciwna naturze

12. Moje wrézby w sprawie

przyszlosci religii i filozofii

zrédlo: opracowanie wlasne

' Pisze na przyktad Leszek Kolakowski: ,,co to jest calos¢, tego rozum nie wie i wiedzie¢ nie moze”
(Kotakowski 2009, s. 207).
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Strategia problemowo-zyciowa realizowana w pracy Leszka Kotakowskiego, nie po-
rzadkuje pogladéw i koncepcji filozoficznych - jak czyni to klasyczny wyktad z historii
zagadnien filozoficznych albo z historii filozoféw — wedlug klucza czasowego. Omawiajac
przedstawione powyzej kategorie, filozof z Oxfordu stara si¢ w pierwszej kolejnosci je
opisa¢, nastgpnie ustali¢ miejsce w przestrzeni kultury zachodniej, a na koncu filozoficz-
nie dodefiniowa¢. W swoich analizach nie stroni od wskazania ich zwigzkow z historia,
zyciem indywidualnym i zbiorowym, literaturg, religia, prawem, kultura... Doda¢ nalezy,
iz tak syntetycznie i tak wieloaspektowo pisac o réznorodnych zagadnieniach moze tylko
wytrawny filozof, a takim niewatpliwie byt Leszek Kotakowski.

Realizowana w Mini wyktadach o maxi sprawach strategia problemowo-zyciowa, uprzy-
stepnia filozofi¢, pokazuje, ze moze ona by¢ czyms bliskim i waznym w zyciu kazdego
czlowieka. A nie tylko zawodowego filozofa, dodajmy. Kotakowski przedstawia filozofie
nie jako elitarng i trudng nauke, ale jako wiedze i umiejetnosci pomagajace nazwac i zro-
zumiec sprawy wazne. Ksigzka ta nie jest jednak klasycznym podrecznikiem do filozofii,
nie spetnia bowiem niektérych wymagan stawianych podrecznikom. Jest jedynie zacheta
i wprowadzeniem do filozofii.

O wartosci tego typu strategii, ktora postuzyt si¢ Kotakowski piszac Mini wyktady
o maxi sprawach i oczywiscie o jakos$ci pracy samego filozofa, $wiadczy to, Ze trylogia ta
doczekata sie kilku wydan, a taczny naktad osiggnat kilkadziesigt tysiecy egzemplarzy>.

Podrecznikiem w pelnym tego slowa znaczeniu, realizujagcym strategie problemowo-
-zyciowsy, jest praca Jacka Wojtysiaka'. To, ze autor chce wprowadza¢ w filozofie od
strony Zycia, sygnalizuje od razu na poczatku poprzez tytul swej ksiazki: Filozofia i Zycie
(Wojtysiak, 2007). Ta deklaracja nie znaczy, Ze bierze on na warsztat tematy wprost z Zycia
i przyglada sie¢ im ,filozoficznym okiem”. Kazdy z pi¢tnastu rozdziatéw ksigzki dotyczy
jakiego$ istotnego problemu. Nie s3 to jednak zagadnienia tak bardzo blisko dotykajace
zycia, jak to bylo w pracy Leszka Kotakowskiego. Sq one juz nieco obrobionymi kategoriami
opisujacymi rzeczywisto$¢. Zaryzykuje twierdzenie, ze s3 pojeciami, do ktorych odnies¢
sie musi kazdy $wiatopoglad. To ludzkie zanurzenie w $wiecie decyduje o tym, ze takie
a nie inne kategorie chce w swoim podreczniku omawia¢ Jacek Wojtysiak.

Co wigcej, sposoby odnoszenia sie cztowieka do otaczajacej go rzeczywistosci uczynit
Jacek Woijtysiak zasada porzadkujacg zbidr tych wybranych kategorii. Twierdzi on za
Arystotelesem, ze czlowiek §wiat poznaje, w $wiecie dzialta i w §wiecie co§ wytwarza. Te
trzy sfery aktywnosci spaja, zdaniem Wojtysiaka, odniesienie do sacrum. Po uwzglednieniu
zaprezentowanego kontekstu struktura podrecznika wyglada nastepujaco:

1% Sukces tej ksigzki sprawil, ze na poczatku XX1 wieku filozof wyglosit i wydat nowe trzy serie wyktadow.
W konstrukcji nowej pracy wykorzystat jednak Kolakowski strategie historyczna. Nowej ksigzce nadat
tytul O co pytajg nas wielcy filozofowie? (Kotakowski 2004, 2005, 2006) i po$wigcil ja pokazaniu najwaz-
niejszych pytan i probleméw, wokot ktorych koncentrowata si¢ mysl najwybitniejszych filozofow.

" Ksigzka ta jest rozwinieciem problematyki zawartej we wcze$niejszej pracy Jacka Wojtysiaka zatytuto-
wanej Filozofia. Pochwata ciekawosci (2003).
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Struktura podrecznika Filozofia i Zycie Jacka Wojtysiaka

1. Poznanie 3. Wytwarzanie
a. wiedza a. dzieto sztuki
b. zdrowy rozsadek b. sztuka a filozofia

c. miedzy kosmologia a ontologig | c. pieniagdz a praca
d. $wiatopoglad

2. Dzialanie 4. Sacrum
a. czlowiek a. Bog

b. moralnos¢ b. religia
C. szczegscie c. zlo

d. spoteczenstwo d. $mier¢

zrédlo: opracowanie wlasne

Wydaje sig, ze przedstawione powyzej zaszeregowanie kategorii do poszczegélnych sfer
nie we wszystkich przypadkach jest poprawne. Zreszta ten podzial na cztery czgsci glowne
zwigzane z dystynkcjami zaproponowanymi przez Arystotelesa nie ma wplywu na tresci
pomieszczone w poszczegdlnych rozdziatach ksigzki. Wazne natomiast jest to, ze autor
poprzez kategorie dos¢ blisko zwigzane z zyciem ludzkim, chce wprowadza¢ w filozofie.
To podejscie ,,od strony Zycia” ma wplyw na strukturg kazdego z pietnastu rozdzialow
ksigzki. Przedstawia si¢ ona nastepujaco:

Struktura rozdzialéw w podreczniku Filozofia i Zycie

1. Zacznijmy od faktéw (wzietych z zycia, nauki, sztuki, publicystyki...)
2. Co na to filozofia?
3. Streszczenie
4. Bibliografia

zrédlo: opracowanie wlasne

Na poczatku kazdego rozdziatu znajduje sie oméwienie tytulowego pojecia widzianego
oczami zwyklego czlowieka. Bazuje ono albo na codzienno-problemowym do$wiadczeniu
samego autora i jego przyjaciot albo odwoluje si¢ do tresci znajdywanych w prasie co-
dziennej. W drugiej czgsci, najobszerniejszej, autor opisuje omawiany problem na sposéb
filozoficzny. To znaczy, prébujac go wyjasnié, positkuje si¢ streszczeniami badz krétkimi
cytatami z dziel filozoficznych. Czasami siega tez po wyjasnienia do obszaru literatury,
religii i publicystyki wysokiego lotu - ,,by nie oddali¢ si¢ od zycia” (Wojtysiak 2007, s. 11),
jak dodaje. Te filozoficzne wyjasnienia maja charakter analityczno-problemowy i nie sg
powigzane zadng czasowo-historyczng narracja. Sg wyjasnieniem, ktére bazuje na odwo-
taniu si¢ do eksperymentu i analizy, tak jak robi to, bliska Jackowi Wojtysiakowi, metoda
analityczna. Autor nie roéci sobie pretensji do jednoznacznego wyjasniania problemu.
Czyni tak i dlatego, ze trudno w filozofii o bezdyskusyjne rozstrzygnigcia, i dlatego by
zainspirowac czytelnikow do dyskusji (z autorem i miedzy sobg) oraz do podjecia proby
wypracowania wlasnego stanowiska. W Streszczeniu, w kilkunastu zdaniach, Wojtysiak
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omawia problem i prezentuje wnioski. Na koncu kazdego rozdzialu podaje bibliografie
dotyczacy rozpatrywanego zagadnienia, gléwnie polskojezyczng. Literatura ta ma pod-
powiedzie¢ tym, ktérych omawiany problem zainteresowal, gdzie moga znalez¢ wsparcie
dla swych, wlasnie rozbudzonych, filozoficznych zainteresowan.

Strategia trzecia, zagadnieniowo-historyczna, stara si¢ pogodzi¢ zalety obu poprzed-
nich. Mocna strong strategii historycznej (jesli jest dobrze przeprowadzona) jest to, ze
nie ignoruje dziejowego podloza waznych dla filozofii problemoéw. Takie podejscie pozwala
dojrze¢, jaka droge rozpoznawania zagadnienia juz pokonano, jakie rozpoznania okazaty
sie prawdziwe, a gdzie zblgdzono. Strategia problemowo-zyciowa z kolei podkresla, ze
wyzwania niesione przez zycie mogg by¢ takze wazne dla filozofii oraz ze filozofia moze
by¢ pomocna cztowiekowi, ktory pragnie zrozumieé $wiat i otaczajgcych go ludzi'®.

Strategia zagadnieniowo-historyczna przyjmuje, Ze wazne sprawy czlowieka sg roéwniez
waznymi sprawami, mozna nawet powiedzie¢ ze intelektualnymi wyzwaniami, dla filo-
zofii. I tak metafizyka jest proba rozpoznania fundamentéw rzeczywistosci, czyli miejsca,
gdzie zyje czlowiek, epistemologia stara si¢ rozpozna¢, jak poznajemy i jakie sg ludzkie
ograniczenia w tym zakresie, etyka jest szukaniem odpowiedzi na pytanie o zasady ma-
drego zycia. I sam czlowiek jest tu wyzwaniem dla siebie, antropologia filozoficzna stara
sie bowiem zglebi¢ sprawe czlowieka i poszukiwaé odpowiedzi na pytanie o istote czlo-
wieczenstwa, aksjologia jest tu rozumiana jako usilowanie rozpoznania, co i dlaczego ma
warto$¢, a teologia naturalna, uyjmowana czasami (zasadnie, moim zdaniem) w szerszych
ramach filozofii religii, jako nauka poszukujgca odpowiedzi o istnienie i nature¢ Boga, jako
gwaranta sensownosci ziemskich spraw i mocy dobra.

W tej strategii kazde z tych zagadnien dotyczy innego aspektu rozpoznawania przez
czlowieka rzeczywisto$ci. Te rozpoznania majg swojg historie, to znaczy dzieje roz-
ciggnietej w czasie drogi formowania i poglebiania wiedzy o danym zagadnieniu oraz
dzieje popelnianych na tej drodze bledéw. Takie podejscie nie ignoruje zatem historii
dochodzenia do wiedzy, jaka obecnie posiadamy. A jednoczesnie stanowi odejscie od
klasycznego wyktadu historii filozofii, gdzie wymog chronologii czasowej sprawia, ze
obok siebie albo zaraz po sobie umieszcza si¢ rozne, niemajace ze soba wiele wspolnego
koncepcje i poglady. W rezultacie czytelnik nie ma spdjnego obrazu rozwoju jakiego$
zagadnienia lub dziatu filozofii.

Strategie zagadnieniowo-historyczng mozna juz odnalez¢ w ksigzce Kazimierza
Ajdukiewicza (1949) oraz wydanej w koncowce lat 8o. pracy austriackiego filozofa Arno
Anzenbachera (1987). Ale najpetniej, co nie znaczy, ze w sposéb doskonaly, te strategie
realizuje ksigzka Jana Galarowicza Na Sciezkach prawdy (1991).

Autor uwaza, ze filozofia jest wiedzg madrosciowa i pomaga poszukiwaé odpowiedzi
na fundamentalne dla kazdego cztowieka pytania. Co wigcej, zauwaza, ze sg one zbiezne
z podstawowymi zagadnieniami-dzialami europejskiej filozofii. Sam Jan Galarowicz
pisze o tym w nastepujacy sposob: ,,Poniewaz filozofowanie polega przede wszystkim
na odwadze stawiania doniostych pytan, moja podstawowa troska jest skierowana na
to, by sprowokowac ci¢ (czyli czytelnika ksigzki — Z.D.) do postawienia tych pytan

> W tym dazeniu nawiazuje do korzeni filozofii. Wszak powstata ona jako efekt wysitku intelektualnego
wybitnych Grekéw cheacych wyjasni¢, czym jest otaczajaca rzeczywisto$¢ i znalez¢ rade, jak madrze
i dobrze, czyli szczesliwie, przejs¢ przez zycie.
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i uséwiadomienia sobie sensu filozoficznych zagadnien. W tym celu w punkcie wyjscia
rozwazan zwraca szczegélng uwage na opis sytuacji i doswiadczen egzystencjalnych,
z ktorych owe pytania i zachowania wyrastaja” (Galarowicz 1991, s. 20). Filozofia zaczyna
sie bowiem od odkrycia sytuacji problemowej i od pytania!

Jan Galarowicz, postepujac za dziejacymi si¢ w czasie poszukiwaniami, szuka odpowie-
dzi na pytania o rzeczywisto$¢, o poznanie, o dobro, o czlowieka i 0 Boga. A to sa tematy
gltownych dzialow filozofii — metafizyki, epistemologii, etyki i aksjologii, antropologii
filozoficznej i teologii naturalnej. Ta konstatacja porzadkuje tematyke i zawartos¢ po-
szczegolnych rozdziatow jego ksiazki. Bardziej szczegdtowy jej plan zamieszczam ponize;.

Struktura ksigzki Na sciezkach prawdy Jana Galarowicza

1. Co to jest filozofia? b. Wielkie systemy
a. Potoczne pojmowanie filozofii. ontologiczno-metafizyczne.
b. Pochodzenie nazwy filozofii. c. Wspolczesna polska mysl ontolo-
c. Z dziejéw pojecia filozofii/ giczna i metafizyczna.
d. Wspolczesne metody i style upra- d. Wybrane problemy
wiania filozofii. ontologiczno-metafizyczne.
e. Dominujace prady we wspodlczes-
nej filozofii polskiej. 4. Bog
f. Filozofia a inne dziedziny kultury. a. Idea Boga w filozofii Zachodu.
g. Filozofia - myslenie istotne. b. Drogi dowodzenia istnienia Boga.
h. Jednos$¢ myslenia a wielo$¢ dyscy- c. Krytyka religii.
plin filozoficznych. d. Bog we wspdlczesnej filozofii
polskie;j.
2. Poznanie e. Od filozofii do wiary.
a. Elementy filozofii jezyka, logiki
i filozofii nauki. 5. Cztowiek
b. Prawda nas wyzwoli. a. Wielkie systemy antropologiczne.
c. Spér o zrodia poznania. b. Wspoblczesna polska mysl
d. Granice poznania. antropologiczna.
e. Poznaj samego siebie. c. Wybrane problemy
f.  Zrozumie¢ drugiego cztowieka. antropologiczne.

3. Rzeczywistos¢

6. Zakorzenic¢ sie w dobru

a. Fundamentalne pytania a. Fundamentalne pytania filozofii
ontologiczno-metafizyczne. wartosci.
b. Kierunki i szkoly w etyce.

zrédlo: opracowanie wlasne

Przedstawiony powyzej zarys struktury ksigzki jest w rzeczywistosci jeszcze bardziej
zlozony. Na kazdy podrozdzial skladajg sie bowiem mniejsze podrozdziaty, w ramach
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ktorych autor przedstawia, jak dany problem na przestrzeni dziejow starano si¢ roz-
jasni¢'. I tu pojawiaja sie nazwiska wielkich filozoféw, ale jedynie w charakterze nazw
wskazujacych okreslone propozycje wyjasnienia zagadnienia. Niestety w ujeciu Jana
Galarowicza zagadnienia filozoficzne rozwijajg si¢ gléwnie sila wlasnej logiki. To znaczy,
ze autor nie dostrzega zwigzkow filozofii z kulturg i polityka realizowang w danej epoce.
By wyjasni¢ filozoficzne zagadnienia odwoluje si¢ najczesciej do opiséw doswiadczen eg-
zystencjalnych i spotecznych wspoéltczesnosci, a nie epoki, w ktorej omawiane propozycje
rozwigzan powstawaly! Czasami takie postepowanie jest wystarczajace, ale czasami nie.
Niejednokrotnie lepiej by bylo, by autor opisal badany problem w kontekscie rzeczywisto-
$ci epoki, w ktérym prezentowane zagadnienie sie zrodzilo. Na przyklad mozna byloby
zakredli¢ (oczywiscie skrotowo) rzeczywistos¢ siedemnastowiecznej nauki i na tym tle
przedstawi¢ propozycje poszukiwania pewnosci, jaka podat René Descartes. Albo opis
Tomaszowej propozycji rozdzielenia filozofii od teologii mozna byloby poprzedzi¢ (tez
skrotowym) przedstawieniem sytuacji filozofii w §redniowieczu. I podobnie postapi¢ na
przyklad z zagadnieniem pod$wiadomosci u Freuda i ateizmu u Nietzschego...

Omawiajgc rézne propozycje rozwiazania jakiego$ problemu, Jan Galarowicz nie opo-
wiada si¢ za zadng ze stron. Nie uwaza jednak, ze filozofia jest zbiorem jednakowo waz-
nych koncepcji. Czasami, w dyskretny sposob, sam ujawnia swoje stanowisko. Czyni tak,
nie po to by narzuci¢ swoje przekonania, ale by pokazac, ze sam tez poszukuje odpowiedzi
i w ten sposob zacheci¢ do wejscia w spor i rozpoczecia dyskusji — jak jest naprawde i dla-
czego tak sie sadzi. Filozofia to nie tylko wiedza o mozliwych odpowiedziach na wazne
pytania. To proces wgladu w nowe perspektywy i glebszego rozumienia rzeczywistosci.
Zamierzeniem Jana Galarowicza jest, by najpierw studenci i uczniowie zrozumieli, jak
i dlaczego tak odpowiadali inni, a nastepnie by samodzielnie zacz¢li poszukiwac najwtas-
ciwszych rozwigzan prezentowanych dylematow™.

Uporzadkowac wiedze i przemysle¢ niektdére problemy maja pomoc zamieszczone na
koncu rozdzialéw streszczenia omawianych zagadnien, zestawy pytan oraz bibliografia
podzielona na trzy czesci: teksty tatwiejsze, teksty trudniejsze oraz teksty Zrédlowe. Oprocz
tego nalezy pochwali¢ autora za duzg ilos¢ umieszczonych w tekscie rysunkow i wykre-
sow bedacych graficznymi reprezentantami omawianych w poszczegélnych rozdziatach
koncepcji. Wydaje sig, ze niejednokrotnie graficzna prezentacja zagadnienia jest bardziej
rozjasniajaca niz dlugi stowny wywaod.

Zamiast zakonczenia

By filozofig si¢ zajmowac, nie trzeba by¢ posiadaczem uniwersyteckiego dyplomu zaswiad-
czajacego o ukonczeniu studiéw o takim profilu. Filozofami sg ci wszyscy, ktérzy poszu-
kuja madrosci, czyli ci, ktorzy cheg zrozumied. Filozofia nie jest tylko wiedzg o ,,faktach
filozoficznych”. Jest poszukiwaniem madrosci!

1% Jan Galarowicz realizowang przez siebie strategie okresla jako faczaca podejscie ,, problemowo-systematyczne
z historycznym” (Galarowicz 1991, s.19).

7 W filozofii nie chodzi bowiem tylko o to, by wiedzie¢, jak inni rozstrzygaja problemy, ale o to, by samemu
stawiac¢ problemy i szuka¢ odpowiedzialnych rozstrzygnie¢” (Tischner 1981, s. 3).
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Oczywiscie mozna poszukiwa¢ madrosci, wskakujac od razu na glebie — w najwiekszy
gaszcz filozoficznych dyskusji - czyli koncentrowac si¢ na poznawaniu pogladéw najwaz-
niejszych filozoféw i sporéw, jakie ze sobg toczyli. Sledzi¢ ich dyskusje prowadzone na
wysokim stopniu abstrakeji, z dala od kontaktu z materig zycia. Milosnicy tego sposobu
uprawiania filozofii podobni sg do tych, ktérzy pasjonuja sie matematyka abstrakcyjng'®.
Zajmuje ich wewnetrzna logika przemian samych idei. Mysle jednak, ze tego typu spo-
sob zaprzyjazniania si¢ z filozofig bedzie bliski tylko niewielu. Obok tego nurtu istnieje
i taki, dla ktorego wazne jest myslenie o rzeczywistosci i w korelacji z rzeczywistoscia.
Tu podkresla sie, ze zawsze filozofuje ktos i filozofuje o czymsé. I to filozofowanie moze si¢
realizowac na przyktad poprzez badanie, jak i dlaczego wlasnie takie teorie rzeczywistosci
formowano. To my$lenie moze mie¢ dwie realizacje, jedng nakierowana na poznawanie
$wiata, a druga na samego czlowieka. O co chodzi w pierwszym przypadku, skrétowo
wyrazil Jozef Tischner piszac na poczatku lat 8o.: ,,Kiedys filozofia rodzita sie z podziwu
wobec otaczajacego Swiata (Arystoteles). A potem takze z watpienia (Kartezjusz). A teraz,
na naszej ziemi, rodzi si¢ ona z bélu” (Tischner 1982, s. 13).

Druga realizacja nawigzuje do starozytnej koncepcji filozofii, gdzie wazne byly nie tylko
poglady filozoféw w konkretnych kwestiach, ale i to jak ich tre§¢ wptywata na sposéb
rozumienia siebie i na charakter prowadzonego przez filozofa zycia. Gdzie czgsto filozofia
stawala sie praktyka zycia, sztukg osiggania harmonii w samym sobie. To, ze filozofia byta
w starozytnosci, przez wielu filozoféw, traktowana jako ¢wiczenie duchowe, przypomniat
Europejczykom Pierre Hadot (2003)"”. W kontekscie bardziej wspdtczesnym zalezno$ci
te zajmuja Piotra Nowaka. Uwaza on, ze ,w takim samym stopniu ma prawo wiedzie¢,
o czym filozof myslal, co jakim byl czlowiekiem. [...] w jakim stopniu poczuwa si¢ do
odpowiedzialnosci za swoje myslenie” (Nowak 2014, 5.164). Zwigzki filozofii ze sposobem,
w jaki filozof rozgrywa swoje zycie, za wazne uwazal tez Jozef Tischner (Tischner 1982,
s. 13, 299, 303, 308). Pisal tez o tym obszernie Mark Lilla w swej rozprawie Lekkomysiny
umyst. Intelektualisci w polityce (2006).

Tres¢ wiekszosci podrecznikow, ktorymi postuguja sie wyktadajacy i uczacy sie filozofii
na studiach wyzszych, jest oderwania od kontekstu, w jakim powstawaty i funkcjonowaty
konkretne poglady czy tez cale koncepcje filozoficzne. Oczywiscie filozofowanie jest
dialogiem z innymi - i minionymi, i aktualnie rozwijanymi - pogladami filozoficznymi.
Ale jest tez dialogiem, komentarzem i probg zrozumienia spraw waznych i bolesnych
rozgrywajacych sie w danej epoce i w danej krainie. I to zakorzenienie filozofii w spra-
wach i troskach czlowieka powinno by¢ bardzo istotnym kryterium oceny przydatnosci
poszczegdlnych strategii nauczania.
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HOW TO TEACH PHILOSOPHY - STRATEGIES

Abstract: Polish media, even those ambitious ones, are not concerned about philosophical
analyses or commentaries on our intellectual or political life. Moreover, there is no public
demand for them, which induces us to investigate the problem further. According to the
author, one of the main reasons is the way in which philosophy is taught in secondary
schools and universities; it is ‘sterile’, i.e., deprived of any social, cultural or intellectual
context. The prevailing approach is the historical (chronological) one, in which philo-
sophical concepts are presented as intellectually sophisticated theories, very distant from
everyday life. Those theories may sometimes interact with one another but hardly ever
with the world.

Analyzing three strategies of teaching philosophy; namely, the historical, worldly-
-wise and problem-in-its-historical-context ones, the author tries to prove that a variety
of approaches are possible. The main body of the article is devoted to a description of the
above mentioned strategies, basing on an analysis of some most popular textbooks used
in teaching philosophy.

Key words: teaching philosophy, strategies of teaching, worldly-wise philosophy,
philosopher’s responsibility
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