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FUNKCJE WYPOWIEDZI KATECHETYCZNYCH
W LEKCYJNYCH AKTACH MOWY. (Z PERSPEKTYWY
JEZYKOZNAWCY I PSYCHODYDAKTYKA)

O funkcjach tekstow jezykowych nie mozna wyczerpujaco mowié
w oderwaniu od opisu catego aktu komunikacji jezykowej. Dla jasnosci
wywodu przypomneg model takiego aktu mowy wyodrebnionego jako
pojedyncze zdarzenie jezykowe.

W modelu tym uwzglednia si¢ nastepujace sktadniki i operacje: na-
dawca (N) tworzy wypowiedz, czyli tekst jezykowy (T), ktéry staje sie¢
fizycznie dostepny odbiorcy (O). Kazdy tekst jezykowy odwzorowuje
wycinek jakiej$ rzeczywistosci pozajezykowej (Rz). W pamigci nadawcy
1 odbiorcy powinien by¢ zmagazynowany ten sam system jezykowy (J).
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Operacje umystowe nadawcy i odbiorcy w akcie mowy sa bardzo
ztozone.

Nadawca (N), mowiac czy piszac, tworzy tekst (T). Tekstem nazwie-
my kazda wypowiedz jako$ wyodrebniong (moze to by¢ mruknigcie,
zdanie, przemowienie, list, powies¢ i wiele innych form), zmaterializo-
wang (w postaci fal dzwigkowych - méwienie; fal Swietlnych - widzenie
pisma, migdw; bodzcow dotyku) i zobiektywizowana (istniejaca nieza-
leznie od nadawcy, poza jego umystem), zeby odbiorca (O) mogt ten
tekst spostrzec zmystami (stuchem, wzrokiem, dotykiem) i zeby
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w oSrodkach moézgowych zanalizowal i zinterpretowal znaczenia
i funkcje tekstu.

Kazdy tekst odwzorowuje jaki§ wycinek rzeczywistosci i to jest jego
znaczenie'. Rzeczywisto$cia w opisach aktow mowy nazywamy wszyst-
kie mozliwe $§wiaty (Universum), o ktorych cztowiek moze mowié, my-
sle¢, moze je poznawaé, uswiadamiac ich istnienie, tworzy¢ cate ,,$wiaty”
w swoim umysle, moze wigc to by¢ $wiat materialny i nadprzyrodzony,
abstrakcyjny, $wiat naszych mysli, pojec, uczu¢, snu, naszej wyobrazni
czy fantazji.

Nadawca tworzac tekst, chce przekazac¢ odbiorcy informacje, znacze-
nia, tresci, opisac jezykowo jakis ,,$wiat”, wyrazi¢ swoje intencje, emo-
cje, oddziata¢ na odbiorcg, nadaje wigc swojemu tekstowi okreslone
funkcje, pragnac: poinformowac, pouczy¢, wzruszy¢, naktoni¢ do cze-
gos$, wywota¢ wspodlczucie, nawiaza¢ kontakt z drugim cztowiekiem,
sprawi¢ nowy stan rzeczy (np. orzeczenie o zawarciu malzenstwa, o uzy-
skaniu stopnia magistra, doktora), wykorzysta¢ jezyk jako tworzywo
artystyczne (np. tworzac wiersz, powiesc).

Rozrozniamy w intencjach nadawcy tekstow nastepujace funkcje:
przedstawiajaca, informacyjna, ekspresywna, impresywna, perswa-
zyjna, manipulacyjna, sprawcza, kreatywna, konatywng (interper-
sonalng).

Kazdy tekst spetnia zawsze wiazki funkcji nadawczych.

Dwie funkcje sa najwazniejsze w akcie mowy: funkcja przedsta-
wiajaca (nazywanie i opisywanie jakiego$ wycinka ,,$wiata”) i funkcja
interpersonalna (nawiazywanie kontaktu z drugim cztowiekiem).

W tych funkcjach realizuje si¢ etyka naszego jezyka. Stosunek
wyrazen jezykowych do rzeczywistosci to problem prawdy, za$ sto-
sunek do odbiorcy wyrazony w jezyku jest miara milosci blizniego.
Te dwie funkcje powinny stale organizowac¢ akty mowy na lekcjach
religii.

Aby doszto do porozumienia, w pamigci nadawcy i odbiorcy powi-
nien by¢ zmagazynowany ten sam jezyk, co do zasobu i znaczen wyra-
zen jezykowych.

! Zwracam uwage, ze moj opis aktu mowy rézni si¢ od opisow w znanych podrecz-
nikach akademickich i szkolnych tym, ze ja akcentuj¢ znaczenie tekstu jako jego najwaz-
niejsza wlasciwosé.
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Jezyk rozumiem jako bardzo ztozony system znakow?, uporzadkowa-
ny opozycyjnie i hierarchicznie, sktadajacy si¢ z okres$lonej liczby jedno-
stek elementarnych (glosek, wyrazow, zdan), z ktorych zgodnie z zasa-
dami gramatycznymi danego jezyka tworzy si¢ struktury coraz wyzej
zorganizowane (wyraz, zdanie, tekst), o coraz bardziej ztozonych zna-
czeniach.

Wszystkie wykonania jezykowe w aktach mowy (mdwienie, pisa-
nie, tworzenie tekstow; stluchanie, czytanie, rozumienie) moga by¢
sprawne, czyli szybkie, latwe, funkcjonalne i poprawne albo nieudol-
ne, niespetniajace ani zamierzonych funkcji, ani tym samym porozumie-
nia.

Sprawnosci jezykowych nie nabywa si¢ automatycznie i naturalnie.

Wszystkich czynnosci jezykowych i umystowych nalezy dlugo, sy-
stematycznie i funkcjonalnie, zgodnie z mechanizmami neurofizjolo-
gicznymi, psychologicznymi i lingwistycznymi uczy¢ w szkole przez
cate 12 lat na wszystkich przedmiotach szkolnych, takze na lekcjach re-
ligii, az do wdrozenia wykonan sprawnych.

Niestety, szkota tego obowiazku nawet nie u§wiadamia sobie ani
w programach ksztatcenia nauczycieli wszystkich przedmiotow, ani
w zakresie tre$ci nauczanych.

Sprawnos¢ jezykowa obowiazuje kazdego uzytkownika jezyka
w dwu rolach: nadawcy i odbiorcy.

W mojej wypowiedzi zajme si¢ szczegdélowo czynnosciami jezyko-
wymi odbiorcy i funkcjami jezykowymi odbioru.

Skupig si¢ na operacjach odbiorczych tekstow pisanych (drukowa-
nych), czyli na czytaniu®, ale te operacje czytania sa analogiczne do
operacji stuchania poza postrzeganiem znakow (oczami lub stuchem).

Czytanie jest najbardziej ztozonym procesem umystu ludzkiego.

Na proces czytania sktadaja si¢ trzy grupy czynno$ci: postrzeganie
oczami, rozpoznawanie znakéw jezykowych i rozumienie. Ich prze-
bieg jest wspotzalezny i czgsto symultaniczny (jednoczesny). Wszystkie
stanowia wielopigtrowa strukturg¢ neurofizjologiczna, psychologiczna
i lingwistyczna.

2, Znak” to dla mnie: ,,byt materialny majacy odniesienie do czego$ poza soba w rze-
czywistosci”. Por. Jerzy Pelc, Wstgp do semiotyki, Warszawa 1984, Wiedza Powszechna.
3 Por. R. Pawtowska, Lingwistyczna teoria nauki czytania, Gdansk 1992, Wyd. UG.
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Postrzeganie oczami jest Scisle zwiazane z pamigcia z rozpoznawa-
niem i z rozumieniem. Podczas czytania oko porusza si¢ wzdtuz linii
poziomej ruchem skokowym, a obraz widzianego odcinka linii tekstu na
siatkowce oka (fale $wietlne odbite od zapisu) powstaje tylko w momen-
cie zatrzymania si¢ oka, to jest w czasie tak zwanej fiksacji, ktora trwa ze
wzgledu na fizjologi¢ oka ok. 250 msek. (1/4 sek.). W tym ulamku se-
kundy pojedynczych liter, niepowiazanych znaczeniem, mozemy zoba-
czy¢ najwyzej cztery. Jesli za§ znamy wyrazy jako catostki znaczace, to
podczas jednej fiksacji widzimy nawet do 35 liter, od pigciu do siedmiu
wyrazow. Bieglos¢ wigce postrzegania oczami linijek tekstu zalezy od
wprowadzenia do pamiegci czytajacego bogatych tematycznie zbiorow
wyrazow rozpoznawanych w mgnieniu oka po ich determinantach®.
Obowiazek wprowadzania do pamigci ucznia bogatego zasobu wyrazen
jezykowych ze swego przedmiotu ma rowniez kazdy nauczyciel religii.

Recepcja pisma drukowanego zalezy tez od kroju czcionek, wielko-
Sci liter, odlegtosci czytanego tekstu od oczu, stopnia zmeczenia oczu,
czytelnos$ci druku, jakos$ci papieru, $wiatta migdzy literami i wersami
drukowanymi (czyli od wolnej, czystej, biatej przestrzeni migdzy linij-
kami tekstu i na calej stronie), czego nie u§wiadamiaja i czego nie re-
spektuja wszyscy autorzy i wydawcy podrecznikow szkolnych, roéwniez
do religii.

Rozpoznawanie znakow jezykowych (wyrazéw, morfeméw gra-
matycznych, typu: koncéwka, partykuta, przyimek, spojnik, zaimek,
rodzajnik; centrow czasownikowych zdan, czasownikowych schema-
tow skladniowych, zwigzkow skladniowych: liniowych, gramatycz-
nych, semantycznych; granic zdan sktadowych w zdaniu ztozonym,;
akapitow i ich zdan kluczowych; wyzej zorganizowanych struktur jezy-
kowych, na przyktad: sytuacja méwienia w tekscie (kto do kogo o kim
czy o czym mowi w tekscie); postaci 1 ich wzajemnych relacji, wyda-
rzen w tancuchu przyczynowo-skutkowym, obrazéw rzeczywistosci
i zasad ich kompozycji) — dokonuje si¢ w o$rodkach pamigci jezykowej
(w os$rodkach pamigci stownikowej i pamigci operacyjnej, syntaktycz-
nej, zwiazanej z tworzeniem i rozumieniem zdania).

4 Por. R. Pawlowska, Nauka ortografii a ksztatcenie sprawnosci czytania, w: Z teorii
i praktyki dydaktycznej jez. pol. T. 13, Prace Nauk. US, Katowice 1994; R. Pawlowska,
Metodyka ¢wiczen w czytaniu, Gdansk 2002, Wyd. UG.



Funkcje wypowiedzi katechetycznych w lekcyjnych aktach mowy... 221

Zatrzymany na moment na siatkoéwce oka obraz odcinka linijki tekstu
jest przesytany na wyzsze pigtra uktadu nerwowego i tam rozpoznawany
przez poréwnanie obrazu widzianego z obrazem zapamigtanym.

Jesli w naszej pamigci zakodowany jest ubogi stownik, jesli nie ¢wi-
czyli$my az do automatyzmu analiz sktadniowych, rozpoznanie nie
nastepuje albo jest falszywe.

Trzecia faza czytania to rozumienie $cisle sprzgzone z widzeniem
1z rozpoznawaniem znakow. Jesli zle postrzegamy, powierzchniowo nie
rozpoznajemy; jesli naruszony jest schemat sktadniowy czy taczliwosc¢
znaczeniowa wyrazow, oczy wykonuja ruchy wsteczne, nieraz kilkakrot-
nie, zwalniajac tempo i ptynno$¢ czytania, zaburzajac rozpoznanie i ro-
zumienie.

Rozumie¢ to usilnie poszukiwaé znaczen jezykowych, to interpreto-
wac te znaczenia, odnoszac do swoich doswiadczen zmystowych i jezy-
kowych. Rozumienie jest bardzo ztozonym procesem, bo polega na nie-
ustannym wnioskowaniu o znaczeniu struktur jgzykowych (od morfemu,
wyrazu, po zdanie, po tekst jako cato$¢) z bardzo wielu przestanek, jest
wigc czynnoscig wielorakiego przetwarzania znaczen wyrazow i zdan,
akapitow 1 cato$ci tekstu, pobierania i tworzenia informacji, odnoszenia
znakow jezykowych do odwzorowywanej przez nie rzeczywisto$ci, do
intencji nadawcy, do funkcji tekstu.

»,Rozumienie mowy jest czynno$cia poznawcza cztowieka ukierun-
kowana na rekonstrukcj¢ informacji zamierzonej przez nadawce i wyra-
zonej w okreslonej formie jezykowej’™.

Rozumie¢ wedlug psychologdéw to tworzy¢ w umysle obraz prze-
strzenny, to widzie¢ w myslach wycinek rzeczywistosci, ktory odwzo-
rowuje zdanie, to konkretyzowaé, wypelniajac miejsca niedookreslo-
ne, wyobraza¢ doktadnie ze szczegdtami $wiat przedstawiony w tekscie
literackim czy odtwarza¢ po swojemu, ale wiernie — rozumowanie
w tekscie informacyjnyms®.

Rozumienie jest procesem, nigdy nie nastgpuje natychmiast i automa-
tycznie!!! Do rozumienia dochodzi si¢ poprzez réznorodne dziatania

5 Por. D. Kadzielawa, Czynno$¢ rozumienia mowy. Analiza neuropsychologiczna,
Wroctaw 1982.

¢ Por. M. Kreutz, Rozumienie tekstow. Badania psychologiczne, Warszawa 1968; R.
Ingarden, O dziele literackim, 1960.
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umystowe i jezykowe odbiorcy, poprzez wielokrotne i rozmaite przetwa-
rzanie tekstu z zachowaniem synonimicznosci’.

Nieswiadomo$¢ psycholingwistycznych mechanizmow rozumienia
tekstow jezykowych i koniecznosci uczenia procesu rozumienia rozma-
itych tekstow szkolnych jest podstawowa przyczyna niepowodzen i nie-
skutecznosci pracy nauczycielskiej, pracy katechetycznej. Wigkszosci
uczacych wydaje sig, ze jesli o czyms$ uczniom powiedzieli, o czyms$
poinformowali, uczen powinien to wiedzie¢. Tymczasem uczen biernie
stuchajacy tego, co nauczyciel mowi, nie rozumie tych tekstow, wigc ich
nie pamigta albo wrecz odrzuca. (,,To jest ghupie, bo ja nic z tego nie
rozumiem” — méwita 9-letnia dziewczynka po lekcji religii).

Podstawowym za$ obowiazkiem kazdego nauczyciela, a szczeg6lnie
nauczyciela religii jest wdrazanie u uczniow sprawnosci rozumienia od-
bieranych tekstow mowionych i pisanych, styszanych i czytanych, do-
prowadzania ucznia — odbiorcg poprzez ksztattowanie podstawowych
pojec i przyswajanie odpowiedniego stownictwa do petnego odbioru
tresci przekazywanych na lekcji, na katechezie.

Ksztatcenie umiejgtnosci rozumienia odbieranego tekstu ma prowa-
dzi¢ do spetiania wszystkich funkcji odbiorczych, to jest funkeji infor-
macyjnej (dowiadywania sig, co si¢ dzieje, jak si¢ dzieje itd.), funkeji
poznawczej (uczenia si¢ za pomoca czytania, stuchania), funkeji emo-
cjonalnej (utozsamiania si¢ z bohaterami lektur i przezywania ich loséw
i ich doswiadczen jako wlasnych), funkeji estetycznej (podziw i za-
chwyt dla sztuki stowa — np. modlitwa psalmiczna); funkeji praktycz-
nej (wykonywanie czego$ na podstawie przepisow, instrukcji).

Niestety, w przygotowaniu zawodowym nauczyciela-katechety czy
autora podrgcznikow do religii nie pojawia si¢ problem rozumienia jako
podmiotowego, umystowego dzialania odbiorcy-ucznia, nie stawia sig
zagadnienia, czym jest proces rozumienia i jakie sa jego uwarunkowania
ani nie formutuje si¢ zadan psychodydaktycznych, nie proponuje si¢ re-
pertuaru ¢wiczen prowadzacych ucznia do rozumienia odbieranych teks-

tows.

"Por. J. J. Jenkins, Funkcjonalne podejscie do badan nad rozumieniem, w: Wiedza a
jezyk, t. 1. Ogoélna psychologia jezyka i neurolingwistyka, Wroctaw 1986. R. Pawtowska,
Lingwistyczna teoria nauki czytania, Gdansk 1993.

8 Por. R. Pawtowska, Metodyka ¢wiczen w czytaniu, Gdansk 2002.
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Zaniedbanie w dydaktyce proceséw rozumienia religijnych tekstow
styszanych i czytanych jest dziwne w $wietle Ewangelii 1 wielu wypo-
wiedzi Pana Jezusa o potrzebie rozumienia Jego mowy, Jego nauki.
Przypomnijmy cho¢by z Ewangelii Sw. Mateusza wypowiedzi Pana Je-
zusa o rozumieniu. ,,Stucha¢ bedziecie, a nie zrozumiecie” (Mt. 13,14),
,Do kazdego, kto stucha stowa o Krolestwie, a nie rozumie go, przycho-
dzi Zty i porywa to, co zasiane w Jego sercu” (Mt. 13,19). [Ziarno] ,,Po-
siane na ziemi¢ zZyzna oznacza tego, kto slucha stowa i rozumie je. On
tez wydaje plon: jeden stokrotny, drugi szes¢dziesigciokrotny, inny trzy-
dziestokrotny” (Mt. 13,23).

Jakos¢ 1 glgbokos¢ rozumienia zalezy: (1) od rozwoju jezyka osobni-
czego shuchacza czy czytelnika i od fazy tego rozwoju; (2) od zasobu
wiedzy o przedstawionym w tekscie $wiecie; (3) od rodzaju i liczby do-
$wiadczen zyciowych i czytelniczych; (4) od sprawnosci w rozumowa-
niu, we wnioskowaniu z bardzo wielu przestanek; (5) od bystrosci skoja-
rzen; (6) od wnikliwo$ci postrzegania i obserwacji; (7) od wyrobienia
wyobrazni 1 wspotodczuwania.

Organizujac proces uczenia si¢ ucznia na lekcji, katecheta powinien
liczy¢ sig z fazami rozwoju jgzyka 1 mys$lenia ucznia, z nacechowaniem
socjalnym tego jezyka (problem kodu ograniczonego i otwartego, rozwi-
nietego).

Kazde dziecko ma wrodzona zdolno$¢ uczenia si¢ jezyka swojego
otoczenia.

Najwazniejszym okresem dla uczenia sig jezyka, a jednoczesnie wspot-
zaleznie dla rozwoju myslenia i poznania jest pierwszych pig¢ lat zycia,
pod warunkiem, ze dziecko czuje si¢ bezpieczne (w bliskiej wigzi z tymi
samymi osobami), Ze jest kochane i bezwarunkowo akceptowane.

Ten pierwszy okres rozwoju jezyka i mys$lenie dziecka decyduje
0 powodzeniu w pozniejszej nauce i w Zyciu.

Rozwdj jezyka i myslenia w tym okresie dokonuje sig¢ bardzo szybko
i niemal automatycznie, w nieustajacym kontakcie i we wzajemnych
relacjach z matka, jesli matka stale ujgzykawia, nazywa wszystkie
czynnosci dziecka i swoje przy dziecku, opowiada o wszystkich zdarze-
niach, w ktorych uczestniczy dziecko, mowi do dziecka i rozmawia przy
dziecku z innymi osobami z rodziny, z otoczenia dziecka. Normalny
rozwoj jezyka dziecka zalezy nic tyle od zamoznosci, co od kultury ro-
dziny dziecka.
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Jesli w tych pierwszych latach wystapia jakie$ zaburzenia emocjonal-
ne, na przyktad objawy choroby sierocej, niedorozwoj jezyka i mys$lenia
moze by¢ nieodwracalny. Znamy liczne przypadki niedorozwoju jezyko-
wego rozpoznawanego jako uposledzenie umystowe u dzieci wychowu-
jacych si¢ w domach dziecka lub w zle funkcjonujacych rodzinach (nie-
koniecznie biednych), gdzie dziecko czuje si¢ niekochane, zaniedbywane,
opuszczone, izolowane.

W rozwoju jezyka i myslenia dziecko przechodzi trzy fazy: (1) mowy
sytuacyjnej (od 1 do 5 roku zycia — okresy bardzo indywidualne), kiedy
dziecko mowi tylko o tym, co jest bezposrednio dostepne jego doswiad-
czeniu zmystowemu; (2) mowy konkretno-wyobrazeniowej (od 5 do
ok. 12 roku zycia) — dziecko mowi juz o zdarzeniach przesztych, potrafi
przewidywac, wyobrazac sobie rézne sytuacje, ale zawsze z odniesie-
niem do wlasnych doswiadczen zmystowych, zdarzeniowych, przezy-
ciowych; (3)mowy pojeciowej, abstrakcyjnej, ktora rozpoczyna si¢ w
okresie dojrzewania (ok. 12, 13 roku zycia, w kl. V), ale ksztattuje si¢
przez caly ciag szkoty az do matury i pdzniej. Sa tacy ludzie, ktorzy do
$mierci pozostaja na poziomie j¢zyka i myslenia konkretno-wyobraze-
niowego.

Rozumienie tekstow lekcyjnych utrudnia albo wrgcz uniemozliwia
kod ograniczony wielu z naszych uczniow. Kod ograniczony charaktery-
zuje grupy rowiesnicze, grupy spoteczne, narodowosciowe, zamknigte,
izolowane lub izolujace sig. W kodzie ograniczonym stabo jest opraco-
wane jezykowo zycie psychiczne, duchowe czlowieka, przewaza filozo-
fia mie¢ nad by¢, komunikacja jest jednokierunkowa (przywodca, ojciec
decyduje, inni stuchaja, nie trzeba niczego thumaczyc¢), wszyscy swoi sa
tacy sami, inni to wrogowie, nie ma poczucia winy i chegci zado§¢uczy-
nienia.

Praca z uczniami postugujacymi si¢ kodem ograniczonym wymaga
specjalnych kompetencji nauczyciela, zeby nawiaza¢ z nimi przyjazny
kontakt i przestawi¢ na kod otwarty, rozwinigty.

Organizujac proces uczenia si¢ ucznia na lekcji, nauczyciel powinien
by¢ swiadomy wszystkich uwarunkowan rozumienia materiatu lekcyj-
nego, zwlaszcza fazy rozwoju i nacechowania socjalnego jezyka swoich
uczniow. Nalezy tez pamigtac, ze wszystkie podreczniki szkolne nie
uwzgledniaja jezykowych mozliwosci ucznia rozumienia czytanych
tekstow, tak jakby byty adresowane wytacznie do uczniow z dobrych
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rodzin inteligenckich wielkich miast postugujacych si¢ bogatym jezy-
kiem, kodem otwartym, pojgciami abstrakcyjnymi.

W zwiazku z funkcjami jezykowymi odbioru tekstu, trzeba pamigtac
o0 jeszcze jednym zagadnieniu mozliwos$ci porozumiewania si¢ ucznia
z nauczycielem, mianowicie o r6znicy migdzy pojgciami: zrozumiatosci
tekstu 1 zrozumienia tekstu. W ksztalceniu nauczyciela, katechety sta-
wia si¢ wylacznie problem zrozumialosci jgzyka (por. nieskuteczne pro-
by ,,tlumaczenia” Biblii, aby byla ,,zrozumiata” zamiast akcentu na
ksztatcenie umiejgtnosci rozumienia Biblii).

Oczywiscie, nauczyciel w swoich wypowiedziach powinien liczy¢
si¢ z mozliwo$ciami swoich uczniow, wyobrazac sobie sytuacje odbior-
cza konkretnego ucznia, czyni¢ swoje teksty zrozumialymi, ale musi
pamigtac, ze uczen moze nie rozumie¢ najbardziej zrozumiatych teks-
tow, jesli ich poprzez podmiotowe dziatania umystowo-jezykowe nie
przetworzy.

Gltowna funkcja kazdego nauczyciela jest organizowanie na lekcji
procesu uczenia si¢ ucznia. Nauczyciel, przygotowujac sytuacje po-
znawcze, zadania dla ucznia, polecenia do dziatan powinien sprawic,
aby uczen sam dochodzit do opisu pojec, do samodzielnego odkrywania
wiedzy (zbioru zdan prawdziwych) wyznaczonej przez nauczyciela na
dang lekcjg poprzez roznorakie i wielorakie operacje umystowe i jezyko-
we, odnoszac si¢ do swoich doswiadczen i wyobrazen.

Do rozumienia czytanych i styszanych tekstow dochodzi si¢ poprzez
cztery rodzaje synonimicznych przetworzen tych tekstow: (1) analitycz-
no-interpretacyjnych, (2) przektadéw na inne teksty jezykowe (np. roz-
mowa), (3) przeniesien znaczen na inne systemy znakowe (np. rysunek),
(4) zmian znaczenia na brzmienie, na wykonanie (np. glo$ne czytanie
lub recytowanie).

Do spehienia funkeji poznawczej tekstow czytanych dochodzi sig
najpewniej poprzez rozmowe (z pytaniami: jak rozumiesz to zdanie? jak
wyjasnisz mlodszemu t¢ prawdg? co to znaczy?), do spelniania funkeji
emocjonalnej czytanych tekstow literackich (historii biblijnych, przy-
powiesci, opowiadan) najlepiej stosowac tekstologiczna analizg¢ i seman-
tyczna interpretacjg struktur jezykowych budujacych tekst; czytaniu
w funkcji estetycznej stuza recytacje zbiorowe modlitw, psalmow po
uprzednim doktadnym wyjasnieniu wszystkich sensow i ustaleniu, jaki-
mi $rodkami ekspresji zywej mowy postuzy¢ sig (pauza, fraza, intonacja,
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akcentem, iloczasem, tempem, dynamika, barwg glosu). Funkcja prak-
tyczng czytania postuzymy sig, opisujac i wyjasniajac wszystkie dziata-
nia liturgiczne (np. sprawowanie Mszy Sw. ze wszystkimi szczegotami
iich znaczeniami, udzielanie innych sakramentow).

Rozmowa nauczyciela z uczniami, z pelnym szacunkiem dla wszyst-
kich jej uczestnikow, partnerska jesli chodzi o mozliwosci i swobodg
wypowiedzi kazdego, wypetniajaca wicksza czes¢ lekcji — spetnia wiele
funkcji dydaktycznych i wychowawczych.

Rozmowa, zawsze na okreslony wazny dla ucznia temat, powinna
dostarcza¢ uczniowi poglebionej wiedzy o wyznaczonej rzeczywistosci,
wiedzy wszechstronnej, uporzadkowanej, zintegrowanej, przez samego
ucznia przetworzonej i przyswojonej. Rozmowa o charakterze analitycz-
nym, wyjasniajacym, interpretacyjnym wobec czytanego tekstu jest do-
skonatym sposobem dochodzenia ucznia do zrozumienia utworu poprzez
jego wielorakie strukturalne przetworzenie, wyobrazenie, konkretyzacjg
Swiata przedstawionego. Rozmowy o cztowieku, o zyciu, o §wiecie,
o kulturze w aspekcie filozoficznym, etycznym, psychologicznym czy
spolecznym wzbogacajq wiedzg i jezyk ucznia, pozwalaja patrze¢ na
kazda sprawg z réoznych punktéw widzenia, ujawniaja indywidualne po-
glady ucznia z mozliwoscia ich korekty, a przede wszystkim buduja
wzajemne zaufanie, zrozumienie, autorytet osobowy nauczyciela, stajac
si¢ zaczynem serdecznej glebokiej wigzi duchowej z kolegami i z na-
uczycielem, przejawem prawdziwej przyjazni.

Prowadzenie rozmowy z uczniami, rozmowy uczacej i wychowujacej
wymaga szczeg6lnych kwalifikacji nauczyciela. Powinien umie¢ dobrze
przygotowac si¢ do tematu rozmowy, poprawnie ja wywolaé, a potem
ciekawie prowadzi¢, kierowac nia i dyskretnie korygowa¢ poprawnosé¢
mys$lowa i jezykowa wypowiedzi uczniowskich, pilnowac trzymania si¢
tematu i uwaznego shuchania poszczegdInych kwestii, aby sig nie powta-
rzac.

Najwazniejszq rzecza jest, aby nauczyciel Swiadomy mechanizméw
procesu rozumienia prowadzil uczniow poprzez rozmowe do popraw-
nego odbioru tekstow czytanych i styszanych, powodujac réznorodne
i wielokrotne ich przetwarzanie zgodnie ze struktura jezyka i ze struktu-
ra tematyczng wiadomosci, danych w tych tekstach zawartych.



