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FILOZOFICZNA I RELIGIJNA KONCEPCJA
CZASU W SZKOLE SREDNIEJ.

»Wszystkie przedmioty szkolne winny dawa¢ umiejetnos¢ doktadne-
go obserwowania za pomoca zmystow, co si¢ wkoto dzieje, skrzgtnego
przechowywania wszystkiego w pamigci, sprawnego odtwarzania i koja-
rzenia w roznych formach przez wyobrazni¢ i wreszcie poprawnego ba-
dania i poznawania przez rozum (...). Samo nauczanie wi¢c, gdy jest
porzadnie przeprowadzane, swa systematycznos$cia i porzadkiem wy-
wiera bardzo silny wplyw na wychowanie”.! Tak na poczatku XX wieku
Jacek Woroniecki wyznaczat cele nauczania mtodziezy, ubolewajac nad
pedagogika, ktora ksztatcenie umystu wysuneta na pierwszy plan, zapo-
minajac o wszechstronnym rozwoju ucznia - takze moralnym, ducho-
wym i spotecznym.

Wydaje sig, ze pomimo wielu zmian, jakie zaszlty w naszej polskiej
rzeczywistosci przez ostatnie dwudziestolecie, ten postulat nie traci na
aktualnosci. Fluktuacja w sferze ekonomicznej, spoteczno-cywilizacyj-
nej doprowadzita do braku poczucia bezpieczenstwa i wewnetrznego
rozdarcia mtodych ludzi, ktérzy coraz chetniej przyjmuja tatwy relaty-
wizm moralny za jedyny wyznacznik w codziennym postgpowaniu.
Niewatpliwie odrzucenie najwazniejszych wartosci (takich jak np. god-
nos¢, wolnos¢, uczciwosc itp.), brak glebszego namystu nad soba, umie-
jetnosci logicznego myslenia i komunikacji staly si¢ w rownej mierze
przyczyna porzucenia personalistycznego systemu warto$ci.

Szkota ma wigc dzis szczegodlnie trudne zadanie — musi tak przygoto-
wa¢ mtodego cztowieka, aby potrafit on porusza¢ si¢ w skomplikowanej
dorostej rzeczywistosci, chciat w przysztosci podnosi¢ swoje kwalifika-

! J. Woroniecki OP, Katolicka etyka wychowawcza, Lublin 1995, t. L., s. 345.
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cje, aby dostrzegat zwiazki przyczynowo-skutkowe zdarzen, a przede
wszystkim byt otwarty na zmiennos$¢ i réznorodnos¢ $wiata i trwal przy
obiektywnych wartosciach.?

Dlatego tez caty proces dydaktyczny i wszystkie programy nauczania
powinny umozliwi¢ uczniowi integralny rozwoj, na miarg jego mozliwo-
$ci i potrzeb.

Podstawa programowa nauczania filozofii na poziomie ponadgimna-
zjalnym zaklada takie wtasnie cele’. Sa mu podporzadkowane ogdlne
tresci gtownych dyscyplin filozoficznych: metafizyki, epistemologii,
aksjologii ( antropologii, etyki, estetyki).

Ze wzgledu na szeroki swoj zakres wybor wiadomosci, ktore zostana
przekazane uczniowi, musi by¢ bardzo gleboko przemyslany przez na-
uczyciela. Wiedza nie moze bowiem stac si¢ celem samym w sobie, lecz
narzedziem do aktualizacji potencjatu osobowego ucznia. Nauczyciel
stoi wigc przed obowiazkiem nieustannego samodoksztatcania, dobrej
znajomosci poruszanych zagadnien i ich szerszego kontekstu humani-
stycznego, jak 1 mieszczacego sig¢ w obregbie nauk szczegodtowych.

Dostrzegam, ze uczniowie rozpoczynajacy nauk¢ w szkole $redniej
posiadaja wiedzg szkolna, ktora jest wiedza encyklopedyczna, czgsto
fragmentaryczng i opanowang bez zrozumienia. Duza trudno$¢ sprawia
im ujecie problemu w szerszym aspekcie i taczenie wiadomosci w posta-
ci ogolnej refleksji. Mtodzi ludzie czgsto nie maja umiejgtnosci wygta-
szania wlasnych sadow i ich uzasadnien, nie potrafig analizowa¢ argu-
mentow 1 dyskutowac.

Przyjetam wigc zatozenie, Zze proces nauczania tresci filozoficznych
nie powinien przyjmowac tradycyjnej formy przekazywania pewnej por-
cji wiedzy do zapamigtania, lecz powinien by¢ procesem, w ktorym
uczniowi zostaja przedstawione interesujace problemy i do ktorych roz-
wiazania dochodzi on sam, z niewielka pomoca nauczyciela®.

Realizacja takiego zalozenia daje bardzo dobre efekty. Wigkszos¢
uczniéw po pierwszym roku potrafi:

2 R. Pawlowska, Lingwistyczna teoria nauki czytania, Gdansk 1993, s. 108.

3 Zob. Dz. U. 2002r. Nr 51 poz. 458.

4 Dobra pomoca do takiego prowadzenia zajec¢ jest program J. Wojtasiaka, Pochwata
ciekawosci. Program do edukacji filozoficznej w liceum ogolnoksztatcacym, liceum
profilowanym i technikum. Nr dopuszczenia: DKOS— 5002-2/0
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e udziela¢ odpowiedzi na poziomie ogdlnym (definiowac, po-
prawnie klasyfikowac)

e  nawiazywac do mysli innych i z czasem budowaé samodzielne
idee, oryginalne odpowiedzi, jasno formutowa¢ mysli

e  podac uzasadnienia swoich wypowiedzi (rozumowe)

o  krytycznie ocenia¢ argumenty (analizowac¢ i sprawdzac popraw-
no$¢ logiczna, nie miesza¢ w argumentowaniu porzadku racjonalnego
z irracjonalnym czy religijnym)

e  broni¢ swojego stanowiska (sprawnie odpiera¢ zarzuty i wielo-
ptaszczyznowo mowic¢ o swoich przekonaniach)

e dyskutowaé¢ w grupie (stucha¢ i odnosi¢ si¢ do kolegow z sza-
cunkiem bez wrogosci, dyskutowa¢ samodzielnie bez nauczyciela, trzy-
mac si¢ jednego tematu)

e poszukiwaé dzigki zaciekawieniu problemem dalszych samo-
dzielnych rozwigzan

e  zrozumie¢ specyfikg myslenia filozoficznego.

Jednym z wybranych przeze mnie zagadnien, jakie realizujg
w szkole, jest zagadnienie czasu. Pozwala ono na przedstawienie ucz-
niom réznych rozwiazan, mozliwosci uzycia wielu argumentow, ale
przede wszystkim utatwia zmierzenie si¢ mlodziezy z poszukiwaniem
samodzielnej, indywidualnej odpowiedzi.

Prezentowane przyklady wybranych tresci z tego tematu moga by¢
wykorzystane na oddzielnych jednostkach lekcyjnych filozofii, religii
lub na lekcjach jezyka polskiego. Obejmuja one wiele form ¢wiczen,
dzigki ktorym uczniowie moga naby¢ odpowiednie sprawnosci intelek-
tualne, moralne i spoteczne.

TEMAT I: Koncepcja czasu absolutnego i wzglednego.

1. Uczniowie wystuchuja fragmentu tekstu ksiazki Heban Ryszarda
Kapuscinskiego: ”Europejczyk i Afrykanin majq zupetnie rozne pojecia
czasu, inaczej go postrzegajq, inaczej si¢ do niego odnoszq. W przekona-
niu europejskim czas istnieje poza czlowiekiem, istnieje obiektywnie,
niejako na zewnaqtrz nas, i ma wtasciwosci mierzalne i linearne. Wedftug
Newtona czas jest absolutny (...) Europejczyk czuje sie stugaq czasu, jest
od niego zalezny, jest jego poddanym. Zeby istnie¢ i funkcjonowaé, musi
przestrzegac jego zelaznych, nienaruszalnych praw, jego sztywnych za-
sad i regul. Musi przestrzegac terminow, dat, dni i godzin.(...) Miedzy
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czltowiekiem i czasem istnieje nierozstrzygalny konflikt, ktory zawsze
konczy sie kleskq cztowieka — czas cztowieka unicestwia. Inaczej pojmu-
Jja czas miejscowi, Afrykanczycy. Dla nich czas jest kategoriq duzo bar-
dziej luzng, otwartq, elastycznq, subiektywnq. To cztowiek ma wplhyw na
ksztattowanie czasu.(...) Czas jest nawet czyms, co cztowiek moze two-
rzy¢, bo na przyklad istnienie czasu wyraza si¢ poprzez wydarzenia, a to,
czy wydarzenie ma miejsce czy nie, zalezy przeciez od cztowieka. Jezeli
dwie armie nie stoczq bitwy, to bitwa nie bedzie miata miejsca ( tzn. czas
nie przejawi swojej obecnosci, nie zaistnieje). Czas pojawi si¢ w wyniku
naszego dziatania.’”

Tekst zawiera dwie koncepcje czasu. Zadaniem ucznidw jest ich
scharakteryzowanie. Nauczyciel zapisuje wnioski na tablicy i odwolujac
si¢ do codziennego do$wiadczenia pokazuje uczniom, ze my rowniez
pojmujemy czas niejednoznacznie (z jednej strony jestesmy ,,wrzuceni”
w tysiace zdarzen, ktore maja ostateczny czas swojej realizacji, a wigc
jestesmy podporzadkowani terminom — czas istnieje niezaleznie od nas.
Z drugiej strony im wigcej mamy przezytych lat, obiektywna minuta,
godzina jest przez nas inaczej przezywana, odczuwana - nie istnieje wige
czas ztozony z obiektywnych, jednakowych, niczym nier6zniacych si¢
jednostek).

Powstaje pytanie o sposob istnienia czasu — czy istnieje on obiektyw-
nie na zewnatrz nas, czy ma charakter wzglgdny — jest tylko wytworem
naszego umystu?

2. Uczniowie szukaja odpowiedzi poprzez dyskusje, ktéra mozemy
przeprowadzi¢ nastgpujaca metoda: ustawiamy na srodku sali cztery
krzesta. Glos moga zabra¢ tylko ci, ktorzy usiada na krzestach, pozostali
gromadza si¢ wokot. Uczniowie bgda podawa¢ argumenty za dwoma
stanowiskami, ale prawdopodobnie znajda si¢ zwolennicy stanowiska
posredniego. Zadaniem nauczyciela jest zwracanie uwagi na to, aby dys-
kutanci wysuwali argumenty odwolujace si¢ do doswiadczenia potocz-
nego 1 wiedzy szkolnej, literatury oraz aby zostaly zachowane wszystkie
reguty dobrej dyskusji. Catos¢ nalezy podsumowac, streszczajac wszyst-
kie stanowiska, a najwazniejsze argumenty zapisa¢ na tablicy.

5 R. Kapuscinski, Heban, Warszawa 1998, s. 20-21.
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3. Nastgpnie mozemy je poréwna¢ z naukowymi argumentami. Zo-
staja uczniom przedstawione i wyjasnione przez nauczyciela fragmenty
dziet filozoficznych. W tym miejscu mozemy wprowadzi¢ heideggerow-
skie pojecie ,,czasu zegara”- fizykalnego czasu dla odroznienia pierwot-
nego czasu bezposrednio przez nas przezywanego i niewymiernego. Ten
drugi sens jest dla filozofow przedmiotem rozwazan i punktem wyjscia
do zrodtowej analizy®.

Do pierwszego stanowiska czasu absolutnego wykorzystujemy tekst
I. Newtona: ,,Absolutny, prawdziwy i matematyczny czas, sam
z siebie i z wlasnej natury, plynie rownomiernie bez wzgledu na cokol-
wiek zewnetrznego i inaczej nazywa sie ,, trwaniem”’; wzgledny, pozorny
i potocznie rozumiany czas jest pewnego rodzaju zmystowq i zewnetrzng
(niezaleznie od tego, czy jest doktadny czy nierownomierny) miarq trwa-
nia za posSrednictwem ruchu; jest on powszechnie uzywany zamiast
prawdziwego czasu; takq miarq jest na przyktad : godzina, dzien, mie-
siqce, rok’”.

Nauczyciel, tumaczac tekst, zaznacza, ze czas absolutny ma u New-
tona rzeczywiste istnienie

(ma status rzeczy), a czas wzgledny jest tylko ,,miara” czasu absolut-
nego®.

Przy drugim stanowisku wykorzystujemy tekst Sw. Augustyna:

., W tobie, moj umysle, mierze czas...Wrazenie, jakie mijajqce rzeczy
na tobie wywierajq, pozostaje w tobie, gdy one przeminety. To wrazenie,
jako obecne, mierze, a nie owe rzeczy, dzieki ktorych przeminieciu ono
powstato. To wrazenie mierze, kiedy mierze czas. Albo wiec to wiasnie
jest czasem, albo wcale nie mierze czasu.(...) Istniejq nastepujqce trzy
dziedziny czasu: obecnos¢ rzeczy minionych, obecnos¢ rzeczy terazniej-
szych, obecnos¢ rzeczy przysztych. Jakies tego rodzaju trzy dziedziny
istniejq w duszy, ale nigdzie indziej ich nie widze. Obecnosciq rzeczy
przeszlych jest pamiec, obecnosciq rzeczy terazniejszych jest dostrzega-

nie, obecnosciq rzeczy przyszlych- jest oczekiwanie’.

¢ Zob. H. Buczynska-Garewizc, Metafizyczne rozwazania o czasie, Krakow 2003, s. 34.

7 Sir I. Newton, Principia, t. I. ttum. A. Motte, Berkeley-Los Angeles-London 1962,
s. VL.

8 Zob. M. Hellen, Filozofia przyrody, Krakow 2005, s. 90.

o Sw. Augustyn, Wyznania, thum. Z. Kubiak, Krakéw 1994, s. 279.
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Nauczyciel powinien podkresli¢, ze §w. Augustyn, dziwiac si¢ do-
$wiadczanej jednosci trwania i przemijania, odkrywa, Zze czas istnieje
w umysle, bo mierzac czas, mierzymy wrazenia umystu. Czas nie istnie-
je wiec na zewnatrz, lecz wewnatrz umystu, dzigki zdolnosciom duszy
do spostrzegania, pamigci 1 oczekiwania. Trzy fazy czasu: przesztosc,
terazniejszos¢, przysztosé nieustannie si¢ przenikaja, przechodzac
w siebie wzajemnie i majac ciagla naturg stanowia jego istotg'’.

Rozwinigcie tych zalozen mozemy odnalez¢ w pracach min. Edmunda
Husserla. Przytaczamy uczniom nastgpujacy fragment: ,, Nalezy zwrocic
bacznq uwage na roznice pomiedzy tym fenomenologicznym czasem, tq
Jjednolitq formq wszelkich przezy¢ w jednym strumieniu Swiadomosci
(w strumieniu jednego czystego Ja) a ,, obiektywnym”, tj. kosmicznym
czasem. Przez redukcje fenomenologiczng Swiadomos¢ stracita nie tylko
swoje aperceptywne ,,zahaczenie’’(...) o materialng rzeczywistosc i swoje —
Jakkolwiek tylko wtorne — wiqczenie w przestrzen, lecz takze swe wlqczenie w
czas kosmiczny. Ten czas, ktory z istoty nalezy do przezycia jako takiego, ze
swymi odmianami bycia danym w postaci pewnego ,,teraz”, , przedtem”,
,,potem ”'(...) nie da sie mierzy¢ zadnym potozeniem stonca, zadnym zegarem,
zadnymi srodkami fizykalnymi i w ogéle nie da sie mierzyé "',

Konieczne w tym momencie wydaje si¢ wprowadzenie pojgcia ,, re-
dukcji fenomenologicznej” oraz podkreslenia, ze metoda fenomenolo-
giczna, ktora zawiesza prze§wiadczenie o istnieniu czasu $wiata, pozwala
Husserlowi na dotarcie w bezposrednim przezyciu swiadomosci do zrodet
czasu. Mozemy podkresli¢, ze §wiadomos¢ jest pewnym ,,potokiem” ak-
tow Swiadomosci, w ktorym akty nieustannie splataja si¢ z innymi, prze-
mijajac i tworzac trzy fazy czasu(retencjg, percepcjg, protencjg)'.

TEMAT II : Koncepcja czasu linearna i kolista.
1. Nauczyciel odwotujac sie do wiedzy przedfilozoficznej, zadaje
pytanie: Czy potrafimy wyobrazi¢ sobie zycie poza czasem? Podsumo-

10 Zob. H. Buczynska-Garewicz, Metafizyczne..., s. 22.

"E. Husserl, Idee czystej fenomenologii i fenomenologicznej filozofii, thum. D. Gie-
rulanka, Warszawa 1967, t. 1., s. 274.

12 Zob. H. Buczynks-Garewicz, Metafizyczne..., s. 26: Mozemy wspomnie¢ o nurcie
,strumienia $wiadomosci” w literaturze — o powiesci Jamesa Joyce,a Ulisses, oraz o
analizie przesztosci w §wiadomosci w powiesci Marcela Prosta W poszukiwaniu straco-
nego czasu.
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wuje wypowiedzi uczniéw, uzupetniajac je dla przyktadu myslami
$w. Augustyna, ktory zycie poza czasem przypisuje wylacznie bytowi
boskiemu, za$ stworzeniom zycie w czasie". Dla cztowieka bezczaso-
wosc¢ jest chaosem 1 koszmarem — jest piekielnoscia, ktéra w swojej
wizji opisuje Dante'*.

2. Nauczyciel zadaje nastgpne pytanie: czym jest czas? Pomaga zwer-
balizowa¢ wypowiedzi uczniom i zapisuje je na tablicy. Moga pojawic¢
si¢ takie propozycje definicji czasu jak: chwila, punkt czasowy, miara
zmiany, przemijania.

3. Na tablicy zostaje zapisane zdanie: ,, Jest 9.50” — nauczyciel przed-
stawia uczniom jak wiele senséw kryje to proste zdanie". Podkresla, ze
jest wiele znaczen czasu, poniewaz rzeczywisto$¢, w ktorej zyje czlo-
wiek, jest wielowymiarowa. Znaczenia te mozemy uja¢ w dwie koncep-
cje: kolista (spiralng) i linearna.

13 Por. Sw. Augustyn, Wyznania, s. 257: Twoj jest dzien i noc jest twoja. Na Twe
skinienie — przelatuja chwile.

'4 Por. Dante Alighieri, Boska Komedia, ttum. E. Porgbowicz, Warszawa 1995, TII
28-20: Czynity wrzawg, na czarne powietrza lecaca wiru nieczystymi skrety, jak piasek,
gdy si¢ z huraganem zetrze.

'3 Por. J. Brejdak, Hermeneutyka czasu — to chronos legethai pollachos, w: sztuka i
Filozofia, nr 28-2006, Warszawa 2006, s. 24-25: 1., Jest 11.55” odsyta¢ moze do wymia-
ru czasu kosmicznego, fizykalnego, stwierdzajacego okreslony punkt na osi czasu, jest to
czas zegara. 2. ,Jest 11.55” Oznacza¢ moze, ze zaczyna mi burcze¢ w brzuchu, czujg
nadchodzaca porg obiadu, odsytajac mnie do czasu zegara biologicznego (...). En wymiar
czasu okreslany jest rowniez jako propulsywny. 3. ,Jest 11.55” znaczy¢ moze, ze do na-
stgpnego spotkania mam jeszcze godzing i pigtnascie minut, odkrywajac wigc czas wias-
nej egzystencji, ktorego jeden z aspektéw Heidegger okreslit jako wewnatrzczasowose.
Czas ten tworzy siatka odniesien, ktorej weztami sa punkty wtedy/kiedy, nadajace mu
teleologiczny charakter wydarzen. Czas ten mozna by, za Michaelem Theunissenem,
okresli¢ jako czas protensywny, przywotuja Husserlowskie odkrycie pretensji, czyli pier-
wotnego stanu bycia ciagltym wyczekiwaniem. 4. ,,Jest 11.55” oznacza¢ moze: ,,Zostato
mi jeszcze 5 min. do godz. 12.00, teraz albo nigdy!”, odwotujac si¢ do wymiaru czasu
wyboru, czasu dziejowego. (...) 5. ,,Jest 11.55” oznacza¢ moze i to, ze jest niedziela i nie
musze niczego (...) Jest to czas §wigta w gadamerowskim sensie, czas bezrefleksywnego
oddania si¢ chwili.
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4. Uczniowie zostajq podzieleni na dwie grupy, kazda otrzymuje teks-
ty dotyczace jednej z koncepcji.

I grupa — koncepcja kolista, fragment tekstu Platona

., Wiec tak jak pierwowzor jest istotq zywq i wieczng, tak postanowit
i ten Wszechswiat do tej doskonatosci doprowadzi¢. Natura istoty zZywej
byta wieczna. Nie byto rzeczq mozliwg, zeby te nature catkowicie przy-
stosowac do Wszechswiata, ktory zostat zrodzony. Wiec umyslit zrobi¢
pewien ruchomy obraz wiecznosci i poruszajqc Wszechswiat, robi row-
noczesnie wiekuisty obraz wiecznosci, ktory trwa w jednosci, obraz po-
ruszajqcy sie wedtug liczby , ktory nazywamy czasem. Urzqdza dni i noce
i miesiqce i lata, ktorych nie byto, zanim powstat wszechswiat, a teraz
zaczely powstawac rownoczesnie z syntezq wszechswiata.(...) Przeszlos¢
i przysztosc (...) to wszystko sq postacie czasu, ktory sie miarowo obraca
i tylko nasladuje wiecznosé. A jeszcze takie rzeczy, oprocz tego mowimy,
Ze to, co powstato, jest czyms powstatym, i to, co powstaje, jest czyms
powstajqcym, i to, co ma powstac, jest czyms przysziym, i to, co nie ist-
nieje, jest czyms nie istniejqcym 'S,

Jezeli przeprowadzamy osobna lekcjg z filozofii, mozemy dodatkowo
przedstawic¢ uczniom fragment tekstu Nietzschego, dotyczacy koncepcji
»,wiecznego powrotu”!’

Gdy mamy do czynienia z klasa o profilu humanistycznym, mozemy
nawiaza¢ do tworczosci Witolda Gombrowicza!'®,

1I grupa — koncepcja linearna, fragmenty Biblii

» Na poczqtku Bog stworzyt niebo i ziemie” (Rdz 1,1)

. Jam jest Alfa i Omega

16 Platon, Timajos, ttum. W Witwicki, Warszawa 1951, 37d-38b.

17 Zob. F. Nietsche, Tako rzecze Zaratustra, ttum. W. Beret, Warszawa 1905, s. 312:
Powtorzg si¢ wrotnie wraz z tym stoncem, ta ziemia, tym orlem i w¢zem tym — nie do
nowego, ani lepszego zycia, ani tez podobnego: powraca¢ bgdg wiecznie do zawsze jed-
nakiego 1 zawsze tego samego zycia, zarowno w rzeczach wielkich, jak i matych, tak,
abym znowuz o rzeczach wszelkich wiecznym powrocie nauczal.

18 Zob. N. Mrozkowiak-Nastrozna, Miedzy akceptacja a resentymentem. Proba inter-
pretacji gombrowiczowskiej koncepcji czasu w perspektywie filozofii Fryderyka Nie-
tschego, w: Sztuka i Filozofia 28-2006, s. 51-73: Wiele watkow w tworczosci Gombro-
wicza nawiazuje do koncepcji ,,wiecznego powrotu” — np. ch¢e powrotu do niedojrzatosci
dziecinstwa i mtodosci.
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Pierwszy i Ostatni,
Poczqtek i Koniec” (Ap. 22,13)

., Stowo stato sie ciatem i zamieszkato wsrod nas” (J 1,14)

., Drugi raz ukaze sie (Chrystus) nie w zwiqzku z grzechem ,
lecz dla zbawienia tych, ktorzy Go oczekujq” ( Hbr 9, 28)

Realizujac temat czasu na lekcji religii, mozemy dokona¢ porowna-
nia koncepcji czasu filozofii greckiej i koncepcji biblijnej. W ostatniej
warto zwro¢ uwagg na specyfike czasu Starego a Nowego Testamentu'.
Natomiast na lekcji filozofii mozemy nawiazac do tekstu Hegla, w kto-
rym znajdziemy przyktad takiej koncepcji (dzieje, ktore w sposdb ko-
nieczny rozwijaja si¢ i zmierzaja do okreslonego celu)®.

5. Zadaniem uczniow jest wydobycie z tekstow specyfiki kazdej kon-
cepcji i przedstawienie jej w formie ilustracji (uzywamy duzych arkuszy
papieru). Nauczyciel pomaga, thumaczac teksty i ich konteksty histo-
ryczno-filozoficzne, oraz zwraca uwagg na dwa najwazniejsze punkty,
ktére powinny znalez¢ si¢ na rysunkach: ograniczenie, badz nieograni-
czenie czasu oraz powtarzalno$¢ lub niepowtarzalnos¢ zdarzen w cza-
sie?!.

6. Podsumowanie lekcji stanowi zaprezentowanie prac, z krotka cha-
rakterystyka kazdej koncepcji, oraz dyskusja, jak omawiane koncepcje
mozemy przetozy¢ na wyniki wspotczesnej nauki?.

1 Zob. A. Jankowski OSB, Biblijna teologia czasu, Krakow 2004. Autor w przejrzy-
sty sposob przedstawia zagadnienie.

2 Zob. G.W.F. Hegel, Wyktady z filozofii dziejow, cyt. za: B. Markiewicz, Filozofia
do szkoty $redniej. Wybor tekstow, s.272, ,,Dzieje powszechne to postep w uswiadomie-
niu wolnosci — postegp, ktory mamy pozna¢ w jego koniecznosci. (...) Zarazem jednak
sama wolno$¢ w sobie — poniewaz jest zgodnie ze swym pojgciem, wiedza o sobie — za-
wiera nieskonczong konieczno$¢ dojscia do wlasnej §wiadomosci i stania si¢ tym samym
rzeczywistoscia.”

21 Zob. J. Wojtysiak, Pochwata ciekawosci. Poradnik dla nauczycieli filozofii, jezyka
polskiego, wiedzy o kulturze i historii, Krakow 2003.

22 Na przyktad mozemy poruszy¢ problem wspotczesnych medeli kosmologicznych
rozszerzania si¢ Wszechswiata, zo. M. Heler, Nauka jako filozofia, w: Filozofia przyrody,
s. 1890216.
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Zaprezentowatam tylko dwa scenariusze poruszajace problem czasu.
Oczywiscie mozliwosci jest znacznie wigeej (tak jak rozlegte sa hory-
zonty czasu). Ze wzgledu na ograniczenia wydawnicze rozmiar niniej-
szego referatu musiat przyjac¢ forme skrocona, podobnie jak merytorycz-
ny komentarz zagadnien filozoficznych. By¢ moze to zadanie ciagtego
ograniczania i selekcji jest smutng konieczno$cia w codziennej pracy
nauczyciela.

W takiej sytuacji realizacja lekcji dotyczacych zagadnienia czasu
moze by¢ zroédlem wielkiej satysfakcji, bo przekazujac uczniowi tylko
najwazniejsze tresci, a wlasciwie stawiajac przed nim najwazniejsze
pytania, zmuszamy go do samodzielnego szukania odpowiedzi, do gleb-
szego poznania siebie i rzeczywistosci, a jest to, jak pisat Erich Fromm,
»pierwszy krok ku temu, by pokochaé zycie”.

2 E. Fromm, Mitos$¢, pte¢ i matriarchat, Poznan 1997, s. 216.



