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s. 169, nr 154: w regescie w punkcie 15 odnotowany zostat Piotr Ceglowski/Zeglowski, kto-
ry ma by¢ uwolniony z poddanstwa za wierna stuzbe, podczas gdy chodzi raczej o zwolnienie Ce-
glowskiego po latach wiernej stuzby z urzedu ekonoma zamku olsztynskiego.

Przy okazji chciatabym odnies¢ sie do trudnosci, jaka niesie okreslenie Warmii jako ,,do-
minium’, co wyraznie dato si¢ odczu¢ przy lekturze wstepu do edycji. Autorzy, chcac oddac fak-
tyczny status Warmii, nie zrezygnowali i z innych termindw, nazywajac ja: ,.ksiestwem” (s. I), ,kra-
ing” (s. 11, I1I), ,jakby panstewkiem” (s. 1), ,zwierzchnictwem/wtadztwem terytorialnym” (s. VIIL IX).
Z punktu widzenia $wieckiej wtadzy biskupa i kapituly - ,dominium” to okreslenie umniejszajace
zakres sprawowanych rzadow nad tym obszarem. Wspotrzadzacy Warmia biskup i kapituta to nie
tylko wlasciciele ziemscy, to wladcy podejmujacy decyzje w najwazniejszych kwestiach gospo-
darczych, prawnych, finansowych i wojskowych przy wspotudziale sejmiku stanow, nad ktorymi
zreszta mieli zdecydowana przewage. Z kolei nazwanie Warmii ksiestwem to przyznanie jej tytu-
tu na wyrost, do ktérego nie miata realnych uprawnien. Trudno z tego wybrna¢, bowiem termin,
ktory w niemieckiej literaturze prawno-historycznej ujmuje caty zawitosc tego problemu jednym
stowem ,,Land’, zarezerwowany juz zostat dla kraju pruskiego, a co zrobi¢ z mala Warmia, ktora
w tej sytuacji jest tylko ,kraikiem’, ale za to jak waznym i jak samodzielnym? Tematyka ta to pole
do dtugiej dyskusji i podjecia szczegotowych badan poréwnawczych.

W zakonczeniu pragne podkreslic olbrzymi wkiad pracy, jaki wlozyli wydawcy w to opraco-
wanie i niezwykle trafny dobor publikowanych zrodel. Omawiana edycja bedzie pomocna zarow-
no historykom zajmujacym si¢ dziejami nowozytnej Warmii, jak rowniez studentom przygotowu-
jacym pierwsze prace naukowe z problematyki warminskiej. Poza tym wydawnictwo zostato tak
przygotowane, ze nawet osoba niemajaca wyksztalcenia historycznego dzigki krotkim regestom
moze czerpac z tej lektury prawdziwg przyjemnosc.

Danuta Bogdan

Lucas Lohbeck, Das hohere Schulwesen in Preuflen im 19. Jahrhundert, Tectum Verlag,
Marburg 2005, ss. 123.

Dzieje $redniego szkolnictwa w Prusach w XIX w. doczekaly si¢ wielu opracowan. Prace
majace charakter reasumpcji pojawily si¢ juz w koncu XIX w,, a ich autorami byly niekiedy oso-
by biorace aktywny udzial w sporze o ksztalt oswiaty, ktorego gtowna os przebiegata pomie-
dzy zwolennikami humanistycznego modelu szkot srednich, uksztaltowanego w dobie reform
Wilhelma von Humboldta, oraz zwolennikami szkolnictwa realnego. Okres powojenny przyniost
rowniez wiele istotnych monografii poswieconych dziejom szkot srednich w panstwie pruskim,
by wspomnie¢ chociazby fundamentalne dwutomowe dzielo Karla Ernsta Jeismanna (Das preu-
fische Gymnasium im Staat und Gesellschaft, Bd. 1, 2. Aufl,, i Bd. 2, Stuttgart 1996). W ostatnich la-
tach ukazalo si¢ kilka nowych opracowan poswieconych dziejom szkolnictwa sredniego w XIX w.
Jedna z nich jest omawiana praca Lucasa Lohbecka Das hohere Schulwesen in Preuflen im 19. Jahr-
hundert. Tematem, ktoremu poswiecona zostala publikacja, jest rozwoj pruskiego szkolnictwa
sredniego w XIX w. i analiza rywalizacji dwoch glownych koncepcji pedagogicznych w panstwie
pruskim w XIX w.: neohumanistycznego i realnego, ukazana na tle zachodzacych przemian kultu-
rowych, spofecznych i politycznych. Skoncentrowanie sie przez Lohbecka na szkolnictwie pruskim
z pominigciem innych panstw niemieckich nalezy uznac za stuszne, bowiem dominacja tego panistwa
w sektorze szkolnym byla rzeczywiscie miazdzaca.
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Praca sklada sie z trzech rozdziatow, w ktorych autor w sposob chronologiczny przedsta-
wit ewolucje postaw wobec zasad ksztalcenia na poziomie srednim. Pierwszy z nich, Die klas-
sisch-idealische Epoche - Der neue Humanismus, dotyczy okresu od wojen napoleonskich do wsta-
pienia na tron Fryderyka Wilhelma IV. Lohbeck w rozdziale tym skupia si¢ na opisie wdrazania
idei neohumanizmu w praktyczne zycie szkoly. Dominowal w tym okresie klasyczno-idealistycz-
ny model szkolnictwa Sredniego, ktorego kodyfikacji dokonal w zasadniczej mierze Wilhelm von
Humboldt. Wedtug Lohbecka, zmiany zachodzace w koncepcjach wychowawczych byly wowczas
scisle polaczone z ogdlnymi przemianami niemieckiej kultury, sceptycznej wobec dokonan ra-
cjonalistycznego oswiecenia. Dominujacy neohumanizm, w przeciwienstwie do ,tacinskiego” hu-
manizmu, swe zainteresowanie skoncentrowal na grece. Dzialajace na takiej podstawie ideowe;
nowe panstwowe szkoly srednie - gimnazja, zastapity w momencie pokonania Napoleona szkoty
lacinskie. Humboldt w swych zalozeniach wyraznie oddzielal ogolne, uniwersalne ksztalcenie od
zawodowego, dazyt do zerwania feudalnych stosunkow w nauczaniu, i faworyzowat trdjstopnio-
wy model ksztalcenia, w ktorym szkoty uczone - gimnazja - mialy przygotowywac do ksztaltce-
nia uniwersyteckiego. Aby ujednolici¢c umiejetnosci uczniow, wysytanych przez gimnazja na wyz-
sze uczelnie, doprowadzit (mimo ze egzamin ten wprowadzono dopiero w 1812 r., juz po odejsciu
reformatora z ministerstwa) do wdrozenia egzaminu koncowego w gimnazjach, ktore miaty od-
tad sta¢ na strazy odpowiedniego przygotowania merytorycznego mtodziezy udajacej si¢ na stu-
dia uniwersyteckie, cho¢ wytacznos¢ w dostepie do studiow dla osob posiadajacych mature zo-
stafa zupelnie wprowadzona dopiero w latach trzydziestych.

Zerwanie ze stosunkami feudalnymi nie dotyczylo jednak jedynie mozliwoéci uzyskania
dostepu do nauki w gimnazjach przez uczniow wywodzacych si¢ z roznych warstw spofecznych,
ale 1 zmiany statusu nauczycieli. Humboldt byl zwolennikiem sekularyzacji ,stanu nauczyciel-
skiego” na poziomie gimnazjow i wyznaczenia sztywnych granic w poziomie nauczania. Jego re-
formatorskie zamysly zostaly wprowadzone w 1810 r. w postaci egzaminu pro facultate docendi.
Jak stusznie zaznacza Lohbeck, wprowadzenie tych obowiazkowych egzaminow zapoczatkowato
proces ksztaltowania si¢ stanu ,,naukowo wyksztatconych nauczycielr”.

Kolejnym zagadnieniem, ktore Lohbeck porusza w pierwszym rozdziale, jest kwestia
wprowadzanych na poczatku stulecia programéw nauczania. W centrum zainteresowania re-
formatorow oswiaty tych czasow znalazly si¢ jezyki klasyczne i inne przedmioty humanistyczne,
a przede wszystkim - uwazana za idealng w procesie ksztalcenia ,,umystowych sil” - greka, de-
precjonowano przy tym za ich zbytnia praktycznos¢ przedmioty przyrodnicze. Lohbeck ukazu-
je wzrastajace z biegiem lat przekonanie panstwa o jego glownej roli w dziatalnosci wychowaw-
czej. Juz w niezrealizowanych propozycjach pracownika ministerstwa oswiaty Johanna Wilhelma
Stiverna podkreslano konieczno$¢ ,wychowania narodowego’, z zachowaniem wszakze lokalnych
odrebnosci, ktore Stivern uwazat za zalete Prus.

Do poczatku lat czterdziestych odchodzono jednak od glownych zasad neohumani-
zmu, gloszonych przez Humboldta. Oto kolejni urzednicy dostrzegli np. koniecznos¢ zwigk-
szenia liczby godzin faciny w gimnazjach, programy nauczania ciagle modyfikowano. Polity-
ka stala zawsze w tle gimnazjalnego rytmu zycia. Z oczywistych powodéw zaostrzono juz w
1819 . kary za niepostuszenstwo uczniow. Kanon przedmiotow mial niwelowa¢ ryzyko ,my-
sli rewolucyjnych” wychowankow, a z drugiej strony zapobiega¢ przeludnieniu uniwersy-
tetow. Pojawialy si¢ coraz czgsciej glosy sceptyczne wobec takiego zorganizowania meskie-
go szkolnictwa sredniego, dotyczyly one m.in. nadmiernego przeciazenia gimnazjalnego pro-
gramu nauczania. Ganiono gimnazja za jednostronne nastawienie si¢ na ksztaltowanie in-
telektu i ttumienie indywidualizmu ucznia. Troske o zdrowie fizyczne mlodziezy gimnazjal-
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nej wyrazit w swej glosnej wowczas rozprawie Karl Ignatius Lorisner. Podkreslmy, ze tygo-
dniowa liczba godzin nauczania w gimnazjum wynosita wowczas ponad trzydziesci. Kody-
fikacje z lat trzydziestych kfadly jednak nacisk na wszechstronne wyksztalcenie nauczycieli,
a program nauczania z pazdziernika 1837 r. tworzyl podstawe dla nauczania w gimnazjach na
dziesieciolecia, jak i rozgrzeszat wladze panstwowe ze wszystkich zarzutow, kierowanych przez
krytykow przeciazenia.

Rozdzial drugi - Das Zeitalter der Industrialisierung - Realismus versus Idealismus, przed-
stawia proces stabnigcia monopolu neohumanizmu w czasach zachodzacych zmian gospodar-
czo-spotecznych. W okresie tym zmienialo si¢ podejscie mieszczan do losow politycznych swego
panstwa, ktore chciato odgrywac w nich czynna role. Poczatki rozwoju gospodarki mieszczan-
skiej i industrializacji podkreslaly nieadekwatnos¢ neohumanizmu w zmieniajacej sie sytuacji
spotecznej. Wzrastalo zainteresowanie jezykami nowozytnymi, matematyka, nauka przyrody.
Przed Wiosna Ludéw Fryderyk Wilhelm III nie odstapit jednak od idei romantycznego ideali-
zmu, cho¢ pozostawat sceptyczny wobec neohumanistycznego uniwersalizmu w ksztatceniu. Osi
sporow o charakter nauczania gimnazjow bylo zreszta wowczas wiele. Na przyktad nastapit atak
srodowisk konserwatywnych i religijnych z lat czterdziestych na neohumanizm. Postulowaty one
powrot teologow do szkot srednich i przekonywaly, ze chrzescijanstwo i neohumanizm nie da-
dza si¢ ze soba pogodzic. Spory te paralizowaly plany reformatorskie w zakresie szkolnictwa sred-
niego, w okresie Vormadrzu udalo si¢ jedynie przywroci¢ gimnastyke w szkofach srednich (1842).
Sam okres Wiosny Ludow przyniost m.in. postulaty zrownania w uprawnieniach szkot realnych
z gimnazjami i ograniczenie dominacji jezykow klasycznych w programie nauczania. Podczas
konferencji szkolnej z 1849 r. postulowano m.in. utworzenie gimnazjum realnego, planow tych
nie uwzgledniono jednak nawet w projekcie ustawy oswiatowej z 1850 r., a tym bardziej w okre-
sie reakcji.

Po 1850 r. reakcja opanowala bowiem rowniez szkoly srednie. W ministerstwie oswiaty
przez ponad dwadziescia lat zajmowal si¢ nimi Ludwig Wiese. W swych poczynaniach starat
si¢ pogodzi¢ nurty chrzescijanski i klasyczny, ulatwiono m.in. mozliwos¢ nauczania w gimna-
zjach teologom. W czasie reakcji zmierzano rowniez do postawienia faciny w centrum naucza-
nia w gimnazjach, podczas gdy w praktycznym Zyciu stawala sie coraz mniej przydatna. Lohbeck
dowodzi, ze przeciazenie pozostalo wciaz cechg gimnazjum, a kolejne dziesieciolecia udowod-
nily niepowodzenie nauczania laciny w tego typu szkole. Okres rzadow Wiesego w szkolnic-
twie $rednim przyniost gwattowny rozwdj ilosciowy gimnazjow. Najwazniejsza przemiang tych
czasOw byla jednak wzrastajaca rola szkolnictwa realnego, ktora uzyskata potwierdzenie row-
niez w oficjalnym ustawodawstwie. Reformy poczatku XIX w. pozostawily placowki ksztatcace
w ,mieszczanskich” zawodach na marginesie o$wiaty. Ustawodawstwo lat piecdziesiatych ograni-
czalo uprawnienia absolwentow szkot realnych. Dopiero Wiese w pazdzierniku 1859 r. doprowa-
dzit do ogloszenia nowego porzadku nauczania w szkotach realnych i wyzszych szkotach miesz-
czanskich (hohere Biirgerschule). Wprowadzil wowczas podzial szkolnictwa realnego na szkoty
realne I i II stopnia oraz wyzsze szkoly mieszczanskie. Szkoly te oczywiscie nie otrzymaly pra-
wa promowania swych absolwentow na studia uniwersyteckie, byt to jednak faktyczny poczatek
nowego typu gimnazjum - gimnazjum realnego, jak i przyczyna nowego etapu boju ,realizmu”
i neohumanizmu w o$wiacie pruskiej - tym razem o réwnouprawnienie szkot realnych. Cho¢
w walce tej gimnazja klasyczne wspierane byly przez uniwersytety, zwolennicy ksztalcenia re-
alnego powoli przefamywali kolejne bariery. Z drugiej strony rozwoj szkoly realnej I stopnia
ewoluowal w kierunku gimnazjum humanistycznego, ich programy nauczania upodabniaty si¢
coraz bardziej, co uzyskalo odzwierciedlenie w nowej reformie oswiaty z 1882 r., kiedy szkotom
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realnym I stopnia nadano wreszcie miano gimnazjow realnych. Nastepca Wiesego, Hermann Bo-
nitz, nie byl tak radykalnym obronca monopolu gimnazjum humanistycznego, wciaz jednak ab-
solwenci szkot realnych nie uzyskali dostepu do wszystkich kierunkow uniwersyteckich. Tym-
czasem dalszy rozwoj ekonomiczny nowego panstwa niemieckiego - II Rzeszy, zdawat si¢ coraz
bardziej faworyzowa¢ szkolnictwo realne. Lohbeck ocenia, ze nowe programy nauczania z 1882 r.
nie zadowalaly Zadnej ze stron konfliktu. Krytyka przeciazenia gimnazjow trwala nadal, jak
i walka zwolennikow szkot realnych z neohumanistami, ktorzy teraz zaczeli organizowac swe sto-
warzyszenia. Zwolennicy gimnazjum facinskiego coraz silniej popierali przeciw gimnazjum re-
alnemu szkoly realne bez faciny. W efekcie podczas konferencji szkolnej z 1890 r. klgske odnio-
sto glownie gimnazjum realne. Byly to juz jednak czasy rzadow Wilhelma II, ktory wyznaczyt
zupelnie nowe priorytety dla szkolnictwa sredniego. Otwierajac konferencje grudniowa w 1890 1,
cesarz podkreslat koniecznos¢ ,,unarodowienia” gimnazjum, majac na mysli przede wszystkim po-
tozenie wigkszego nacisku w nauczaniu historii na najnowszych dziejach Niemiec oraz uprzy-
wilejowanie jezyka niemieckiego. Pod wplywem sugestii cesarza pozostaly zarowno ustalenia
konferencji grudniowej z 1890 r,, jak i nowe programy nauczania dla szkot srednich z 1892 .
Przyniosly one zmniejszenie wymiaru godzin nauczania, zwigkszenie liczby godzin jezyka nie-
mieckiego (kosztem faciny w gimnazjum humanistycznym i jezyka francuskiego w gimnazjum
realnym), teraz najwazniejszego przedmiotu obok religii i historii, a wychowanie fizyczne stato
sie przedmiotem obowiazkowym we wszystkich typach szkot srednich. Jak pisze Lohbeck, pro-
gramy nauczania z 1892 r. odchodzily od ideatu klasycznego ksztatcenia. W ich centrum znalazty
si¢ zupetnie inne przedmioty, ostabta znacznie pozycja gimnazjum realnego, wzrosto znaczenie
wyzszych szkot realnych bez faciny (Oberrealschulen). Ostatecznie gimnazja realne jednak prze-
trwaly i doczekaly si¢ jeszcze w latach dziewiecdziesiatych utrwalenia swej zagrozonej po 1892 .
pozycji. Ponadto plany nauczania z 1892 r. dopuszczaly mozliwos¢ rozwoju jeszcze jednego typu
szkoly - tzw. szkot reformowanych (system altonski i frankfurcki).

Programy nauczania z 1892 r. bynajmniej nie zakonczyly wojny szkolnej, a jej postanowie-
nia realizowano opornie. Nacisk zwolennikow nowych nauk scistych wzrastat, domagali si¢ oni pet-
nego réwnouprawnienia gimnazjow realnych. Gimnazjum neohumanistyczne, by ocali¢ swoj ,kla-
syczny” charakter i odrebnos¢, musiato zgodzi¢ sie na ztamanie monopolu w ogélnym dostepie
swych absolwentow na wszystkie kierunki studiow uniwersyteckich. Nowa konferencja szkolna
z czerwcea 1900 r. pozostawila zielone swiatto dla rozwoju szkot reformowanych, zgodzita sig
tez na trwanie przy odrebnosci trzech podstawowych typow szkot srednich (gimnazjum neo-
humanistycznego, gimnazjum realnego i wyzszej szkoly realnej), a ich réwnowazno$¢ potwier-
dzal cesarski rozkaz z listopada 1900 r. Pelne rownouprawnienie wszystkich typow szkot sred-
nich w dostepie do studiow nastapito w 1907 r., kiedy zrownano znaczenie Swiadectwa wyzsze]
szkoly realnej ze swiadectwami ukonczenia dwoch pozostatych typow szkot srednich. W 1901 r.
weszly w zycie nowe plany nauczania, ktore potwierdzaly znaczenie religii, jezyka niemieckiego
i historii, ale i zwickszaly liczbe godzin faciny, z drugiej strony cechowat te programy wiekszy li-
beralizm, dyrektorom szkot pozostawiano wigksza swobode w doborze niektorych przedmiotow.

Ostatni rozdzial pracy Lohbecka - Der spite Anschluss der hoheren Madchenschulbildung
an das gymnasial-akademische Berechtigungswesen - poswigcony zostal rozwojowi $redniego
szkolnictwa zenskiego, ktore uzyskato swe pelne usankcjonowanie prawne dopiero na poczat-
ku XX w. Z poczynionych przez Lohbecka uwag wynika, ze proces przechodzenia od prywat-
nego-zakonno-mieszczanskiego charakteru tych szkot do uznania ich za petnoprawne placow-
ki panstwowe byl rownie zmudny i skomplikowany, jak mialo to miejsce w przypadku szkolnic-
twa realnego meskiego. Jak wynika z omawianej pracy, walke o uznanie szkolnictwa zenskiego na
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nowe tory wprowadzity dopiero rozwijajace si¢ ruchy kobiece. W 1872 r. powstal pierwszy zwia-
zek nauczajacych w szkotach zenskich, a w sierpniu 1873 r. ministerstwo oswiaty zwotalo konfe-
rencjg poswiecona szkolnictwu zenskiemu, ktorej postanowienia nie mialy jednak zadnej mocy
prawnej. Dopiero w 1886 r. wydano plan nauczania dla szkot zenskich, ktory jednak nie objat
calego kraju i spotkal si¢ z krytyka zenskiego zwiazku nauczycielek. Wkrotce pojawit sie wazny
memorial Heleny Lange (tzw. Gelbe Broschiire) z konkretnymi postulatami reform szkolnictwa
zenskiego, tego typu petycje kobiet wladze niemieckie zazwyczaj jednak ignorowaly. Starania ko-
biet z biegiem lat zaczely jednak przynosic realne skutki. Pierwsze istotne regulacje przyniost rok
1894, a dopiero w styczniu 1906 r. odbyta si¢ przefomowa konferencja poswiecona szkotom zen-
skim, ktdrej poktosiem byta nowa regulacja szkolnictwa zefiskiego z 1908 r. Srednie szkoly zen-
skie mialy wigc zupetnie odrebne ustawodawstwo od meskiego.

Monografia Lucasa Lohbecka stanowi interesujace i rzetelne studium z dziejow historii
pruskiej (niemieckiej) edukacji. Jest praca, w ktorej trafnie uchwycono najwazniejsze spoteczno-
-polityczne czynniki rozwoju pruskiego szkolnictwa sredniego, ktore - co potwierdza praca Loh-
becka - wolalo ewolucje niz gwattowne zmiany.

Tomasz Chrzanowski

Jarostaw Klaczkow, Protestanckie wydawnictwa prasowe na ziemiach polskich w XIX
i pierwszej potowie XX w., Wyd. A. Marszalek, Torun 2008, ss. 456, ryc. 42.

Omawiana publikacja stanowi kontynuacje badan autora nad prasowymi wydawnictwami
protestanckimi'. Jej ramy chronologiczne obejmuja lata 1822-1939. Rok 1822 stanowi cenzure ze
wzgledu na ukazanie sie ,Nowin o Rozszerzeniu Wiary Chrzescijanskiej” - ,,pierwszego, okazo-
wego numeru czasopisma protestanckiego na ziemiach polskich” (s. 6), skierowanego do ludnosci
mazurskiej. Data koncowa, czyli wybuch II wojny swiatowej, zamyka pewien okres w dziatalnosci
Kosciotow protestanckich na ziemiach polskich. Monografia skfada sie z dwoch czesci, pierwsza
zawiera charakterystyke wydawnictw, druga natomiast bibliografi¢ adnotowang czasopism pro-
testanckich, ukazujacych si¢ lub rozpowszechnianych na ziemiach polskich w latach 1822-1939.

W rozdziale pierwszym szeroko zostala omowiona dzialalnos¢ wydawnicza Kosciola
Ewangelicko-Augsburskiego. Autor zastosowat podzial na publikacje polsko- i niemieckojezycz-
ne, a nastepnie wyszczegolnit regiony ich wystepowania. Jako miejsca wydawania prasy w jezyku
polskim wskazat tereny Polski centralnej (nalezy wnioskowac, ze chodzi o obszar Krolestwa Kon-
gresowego z gléwnymi o$rodkami wydawniczymi w Warszawie i Lodzi), Dolnego i Gornego Sla-
ska, Slaska Cieszyniskiego, Pomorza, Wielkopolski oraz Mazur. Polska centralna, Slask Cieszyniski
i Kresy Wschodnie, a zwlaszcza Wolyn, to miejsca wystepowania prasy protestanckiej w jezyku
niemieckim. Tak skonstruowany ukfad pracy pozwala dostrzec, ze zdecydowana wiekszos¢ cza-
sopism ukazujacych si¢ w ramach Kosciota Ewangelicko-Augsburskiego miafa charakter polski,
mimo Ze Polacy stanowili mniejszos¢ tej wspolnoty wyznaniowej. Bylo to wynikiem ich decydu-
jacej pozycji w strukturach Kosciota Ewangelicko- Augsburskiego, na czele ktorego stat ksiadz bi-
skup Juliusz Bursche. Popierano wiec m.in. inicjatywy tworzenia wydawnictw w duchu polskiego
ewangelicyzmu ks. Leopolda Otto, ktory w 1863 r. zalozyt ,,Zwiastuna Ewangelicznego” - pierw-

']. Klaczkow, Czasopismiennictwo protestanckie w Polsce w latach 1918-1939, Torun 2003.



