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CZY PROWINCIONALNE SZKOtY ZDOLNE SA DO
OPTYMALIZACJII SPOLECZNEJ WARTOSCI DZIECI

— ROZWAZANIA NAD KONDYCJA SZKOt WIEISKICH
W KONTEKSCIE TEORII JAMESA S. COLEMANA

Jedno z moich najbardziej specyficznych wspomnien z okresu szkoty podstawowej to
widok $ciany w pracowni jezyka polskiego, ktéra zdobit ogromny (a przynajmniej taki
mi sie wowczas wydawatl) napis: ,Nie miecz, nie tarcz — bronig jezyka, lecz - arcydzie-
la” (C. K. Norwid). Pracowni matematycznej patronowat Euklides - ,,W matematyce
nie ma drogi specjalnej dla kréléw” Wspominam o tym nie bez ironii, bo szkota, o kto-
rej mowa, nie wychowata dotychczas zbyt wielu autoréw arcydziet literackich. Oba-
wiam sig, Ze jedli chodzi o produkcje matematycznych koronowanych gtéw, sprawa
przedstawia si¢ jeszcze smutnie;.

Wyciete z kartonu litery kojarza mi si¢ dzi$ z fasadowoscig dziatania szkot wiej-
skich, opisywang tutaj w kontekscie teorii Jamesa S. Colemana. Szkoly, o ktérych mowa,
nie s3 zdolne, przynajmniej w chwili obecnej, do optymalizacji spolecznej wartosci
dzieci, a znalezienie odpowiedzi na pozornie proste pytanie, w jaki sposéb wplyna¢ na
poprawe jakosci ksztalcenia na terenach wiejskich, nastrecza powaznych trudnosci
badaczom, jak i pracownikom instytucji oswiatowych i powigzanych z oswiata. Szkoty
na wsi ,specjalizujg si¢” w reprodukowaniu statuséw spotecznych, mimo wysitkow
czynionych by temu zapobiega¢, by uczyni¢ z nich instytucje stojace na strazy ideatow,
takich jak réwno$¢ i sprawiedliwos¢ spoteczna. Niepokojace zjawiska, o ktérych mowa
w tej pracy, doczekaly sie statusu niemal powszechnie znanych prawd. Wszyscy mamy
wiedze na temat szkolnej rzeczywistosci, jesli nie w wyniku wykonywania zawodu
nauczyciela, to przynajmniej z przystowiowej ,,szkolnej fawy”. Nietrudno ulec wrazeniu,
ze w kwestii wyréwnywania szans w dostepie do edukacji nie mozna méwic o znacza-
cym postepie. Droga do podnoszenia swojego statusu wydaje si¢ dla mlodziezy wiej-
skiej niewiele tatwiejsza, jesli nie trudniejsza, niz powiedzmy 20 lat temu. Dlaczego
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szkotom wiejskim trudno jest konkurowa¢ ze szkolami miejskimi, dlaczego ,,réwny
start” pozostaje jedynie hastem wyborczym zmieniajacych sie ekip rzadzacych?

Wyréwnywanie szans w dostepie do wyksztalcenia jest réznie rozumiane. Po pierw-
sze, mozna szukac¢ réwnej, jednej miary. Przyktadem takiej miary jest rownos¢ szans
czy tez rowny start, zakladajace rowny poziom wyjsciowy, a potem wspdtzawodnictwo
i konkurencyjng walke. Po drugie, za przestanke wyjsciowa mozna przyjac¢ i poszukiwaé
réwnej (jednej) sytuacji. Chodzi tutaj o réwno$¢ warunkéw, w ktorych zyje i wycho-
wuje sie¢ mlodziez. Mozna sobie zada¢ pytanie, jakie warunki z punktu widzenia edu-
kacji nalezatoby uznac za najwazniejsze. Inne podejécia do zagadnienia réwnosci spo-
tecznej w oswiacie kazg nam odréznia¢ poziom startu dzieci w szkole (chodzi tutaj
o spofecznie zréznicowana gotowos¢ dzieci do podjecia nauki w klasie I szkoty podsta-
wowej) od warunkow ksztalcenia (czyli wysitku wktadanego w zdobywanie wyksztal-
cenia — wyjazdy do szkotly, wydatki z budzetu domowego) i efektéw ksztalcenia (osia-
ganie podobnych rezultatéw w nauce w przekroju stratyfikacyjnym i srodowiskowym).
W kazdym z tych sposobéw rozumienia réwnosci w instytucjach ksztalcenia chodzi
o co$ innego. Méwigc o réwnym starcie, mamy na mysli podobne warunki wyjsciowe
we wezesnym dziecinstwie, ktore stworza mozliwo$¢ uczciwej konkurencji. Z kolei
réwnos$¢ warunkow oznacza utrzymanie podobnej bazy socjalizacyjnej i materialnej
przez caly okres nauki szkolnej po to, by o osiagnietych wynikach decydowat sam
czlowiek. Tymczasem, gdy méwimy o efektach ksztalcenia, interesuje nas jedynie po-
dobienstwo konicowych osiaggniec'.

Wychowanie czy tez, stosujac terminologie Colemana, maksymalizacje spotecznej
wartosci dzieci mozna rozpatrywac na kilku plaszczyznach. W tej pracy skupie sie na
socjologicznych aspektach wychowania, zawezajac krag rozwazan do szkoét wiejskich,
ktdre sg rezerwuarem wszystkiego tego, co charakterystyczne dla pierwotnej organiza-
cji spoleczne;j.

Dlaczego na przyktadzie mtodziezy z terenéw wiejskich nie mozemy mowic¢
o sprawnym funkcjonowaniu polskiego systemu oswiaty? Nalezy odwolac si¢ do pro-
cesu socjalizacji rozpoczynajacego sie w rodzinie, a nastepnie kontynuowanego przez
inne agendy. W procesie socjalizacji dziecko przyswaja jezyk, podstawowe normy spo-
teczne i uczy si¢ dziata¢ w grupie. Krag spoteczny, w ktérym przebywa dziecko, z cza-
sem sie rozszerza, nabywa ono umiejetnosci pisania, ktora stwarza mozliwo$¢ komu-
nikowania si¢ na dystans. Nastepnie jednostka wkracza na etap, ktéry Coleman okresla
jako moment wchodzenia w relacje trzeciorzedowe, majac na mysli funkcjonowanie
w ramach szeroko pojetych instytucji, co z kolei wymaga rozwinigcia myslenia abstrak-
cyjnego i przyswojenia symboliki danego spoleczenstwa’.

! Por. R. Borowicz, Rownos¢ i sprawiedliwos¢ spoteczna. Studium na przykladzie oswiaty, Warszawa
1988.
2 ].S. Coleman, Adolescents and the Schools, New York 1965, s. 88-92.
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Socjalizacja jest, zdaniem Colemana, procesem na tyle skomplikowanym, ze nad-
zorowanie jej przebiegu przez jednag agende socjalizacyjng mogloby sie okaza¢ zada-
niem ekstremalnie trudnym. Zakladamy, ze poprawnie uksztaltowana jednostka bedzie
w stanie odnalez¢ si¢ w sieci skomplikowanych relacji spotecznych, bedzie potrafita
wykorzysta¢ w praktyce nabyta wiedz¢ i umiejetnosci oraz poradzi sobie z zaspokaja-
niem wszystkich swoich potrzeb. W Adolescents and the Schools Coleman dzieli zasad-
nicza odpowiedzialnos¢ za socjalizacje miedzy dwie agendy - rodzing i szkote®. Zacho-
dzace w rodzinie relacje face-to-face oraz oczekiwanie, ze dziecko bedzie sobie po
prostu radzito w najblizszym otoczeniu, zostaja przeciwstawione formalnym wymogom
szkolnym. Dziecko, zwlaszcza takie, od ktérego w domu rodzinnym wymagano nie-
wiele ponad to, ze bedzie w miare samodzielne, zaradne i postuszne, musi si¢ nagle
zmierzy¢ z bardzo konkretnymi, formalnymi wymaganiami stawianymi przez nauczy-
cieli i programy szkolne. Coleman stwierdza, ze dzieci, ktére s3 wystarczajaco ,,doroste’,
by radzi¢ sobie fizycznie w najblizszym otoczeniu, niekoniecznie bez komplikacji wkra-
czajg w $wiat instytucji edukacyjnych®. Uwaga powyzsza nabiera szczegolnego znacze-
nia, jesli przyjrzymy sie socjalizacji rodzinnej i funkcjonowaniu szkét na terenach wiej-
skich.

Szkotly w rejonach, ktére mozna okresli¢ jako nieuprzemystowione, nie s3 zdolne
nawet do optymalizacji spolecznej wartosci dzieci, nie méwigc o maksymalnym wyko-
rzystaniu ich potencjatu intelektualnego. Jest to tym bardziej niepokojace, ze sprawnie
dzialajacy system wychowawczy stanowi jeden z podstawowych warunkéw prawidlo-
wego rozwoju spoleczenstwa. Jak zauwaza Stanistaw Kowalski, wychowanie jest jedno-
cze$nie przeksztalcaniem czlowieka i otoczenia’. Nie cieszy zatem fakt, ze procesy wy-
chowawcze zachodzace w rzeczywisto$ci spotecznej i w osobowosciach jednostek
wykazujg tak duze zréznicowanie w zaleznosci od skfadu spoteczno-ekonomicznego
uczniéw w szkofach.

Przebieg procesu wychowawczego bedacego masowym dorastaniem ludzi do za-
dan, jakie stawia przed nimi spoteczenstwo z powodéw, ktére zostang tutaj wykazane,
przebiega inaczej w srodowisku miejskim i na wsi. Podgzajac tym tropem, mozna
stwierdzi¢, ze najmlodsze pokolenie w danym spoleczenstwie, w konkretnym okresie
historycznym, powinno mie¢ zapewnione jednakowe warunki rozwoju®. Jednak rze-
czywisto$¢ w znaczacy sposob odbiega od stanu idealnego.

Jako remedium na nieréwnosci w dostepie do wyksztalcenia Coleman proponuje,
by zaprojektowa¢ placéwke szkolng tak, aby zmaksymalizowa¢ spoleczng wartos¢ dzie-
cka’. Tego typu dzialania uznaje on za jeden z celéw dziatania racjonalnie skonstruo-

3 Ibidem, s. 92-93.

4 Ibidem, s. 93-94.

> S. Kowalski, Socjologia wychowania w zarysie, Warszawa 1974, s. 16.

¢ Ibidem,s. 15.

7 ].S. Coleman, Racjonalna rekonstrukcja spoteczeristwa, ,,Studia Socjologiczne” 1997, nr 1 (128).
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wanej organizacji spolecznej. Cho¢ te wypowiedzi brzmia niczym echa pozytywizmu,
sadze, ze propozycje teoretyczne Colemana z dziedziny socjologii o$wiaty moglyby by¢
(po pewnych dostosowaniach, wynikajacych chociazby z braku uregulowan prawnych)
z powodzeniem wykorzystane w walce z wadliwym systemem oswiatowym w Polsce.

Tymczasem placowki o§wiatowe na terenach wiejskich przecza wszelkim zasadom
racjonalnego dzialania, reprodukujac jedynie strukture spoteczng oraz przyczyniajac
sie do dziedziczenia poziomoéw wyksztalcenia®. I tu rodzi si¢ zadanie dla socjologéw,
ktérych Coleman okresla mianem architektow, ktorzy zaprojektuja instytucje spotecz-
ne’. Jest to wyjatkowo trudne zadanie i nie jestem przekonana, czy w ogéle wykonalne.
Jednak warto si¢ tego zadania podja¢ z jednego prostego powodu - bez interwencji
z zewnatrz sytuacja w szkolnictwie bedzie sie tylko pogarsza¢, a na to zadne spoleczen-
stwo nie powinno sobie pozwala¢. Warto zauwazy¢, ze problem nieréwnosci szans
edukacyjnych dla ludzi z réznych srodowisk to nie tylko polska specyfika. Wyniki ra-
portu opublikowanego w 1966 roku przez zesp6l Colemana Equality of Educational
Opportunity Survey zaskoczyly wszystkich, nie wylaczajac Colemana. Badacze spodzie-
wali si¢ dostrzec nieréwnosci w poziomie ksztalcenia miedzy tzw. ,,biatymi” i ,,czarny-
mi” szkotami, tymczasem réznice te okazaly si¢ nie tak wielkie, jak mozna by si¢ spo-
dziewac i nie wyjasnialy zupelnie znaczacych dysproporcji w osiagnieciach szkolnych
miedzy tymi grupami. W toku dalszych analiz udowodniono, ze to nie szkota, ale $ro-
dowisko rodzinne determinuje pdzniejsze osiagniecia szkolne'.

Sukces edukacyjny i zwigzany z nim awans spoteczny w duzej mierze zaleza od tego,
z jakimi umiej¢tnosciami dziecko trafia do szkoty i jakie wsparcie otrzymuje od rodzi-
cOw i opiekunéw. Warto w tym miejscu wspomniec¢ o sekwencyjnosci bedacej jedna
z podstawowych cech procesu edukacyjnego. Poszczegdlne etapy, a wigc przechodzenie
z klasy do klasy, zdobywanie kolejnych umiejetnosci musi zachodzi¢ w z géry okreslo-
nym porzadku. Przy znacznym nagromadzeniu obowigzkéw szkolnych, trudno jest
oczekiwa¢, by dziecko nadrobito braki powstate na wczesniejszych etapach socjalizacji,
nie nadrobi ich réwniez, jesli rodzice nie bedg przywiazywali wagi do jego edukacji. Po
raz kolejny znajduje potwierdzenie teza, ze réznice wynikajace z pochodzenia rodzin-
nego w znaczacy sposob determinujg osiggniecia szkolne dzieci. Cho¢ funkcjonowanie
szkot czesto pozostawia wiele do zyczenia, nie s3 one w stanie przezwyciezy¢ wagi czyn-
nikéw pozaszkolnych, takich jak np. ubéstwo wplywajace niekorzystnie na zdolnosci
werbalne i niewerbalne dzieci rozpoczynajacych nauke w szkole''.

¢ M. Misztal, Spoteczno-psychologiczne aspekty reprodukciji struktury edukacyjnej w Polsce, ,Studia
Socjologiczne” 1994, nr 2 (93).

% ].S. Coleman, Racjonalna rekonstrukcija...,s. 27.

10 G.]. Fitzberg, Schools can’t do it alone: A broader conception of equality of educational opportunity,
2003, dostepne na: www.newhorizon.org.

' Por. E. Goldsmith, Education - what for?, 2006, dostepne na: www. edwardgoldsmith.com.
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Podobne tezy, cho¢ wypowiadane w bardziej pesymistycznym tonie, znajdujemy
u Pierre’a Bourdieu, ktéry w Reprodukcji opisuje mechanizmy selekcyjnego dziatania
systemOw o$wiatowych, wykorzystujac pojecie habitusu. Bourdieu nazywa habitus
spotecznie ustanowiong naturg. Jego zdaniem, reguly gry spolecznej maja taka site
oddzialywania, ze nie sa postrzegane jako czynnik dzialajacy z zewnatrz. Realizacja
postaw i wartosci odbywa si¢ bezrefleksyjnie, jednak Bourdieu podkresla, ze wartosci
sktadajace si¢ na habitus maja swoje zrédlo w kulturze, a ich quasi-instynktywizacja to
kwestia gtebokiej internalizacji'.

Bourdieu, tak samo jak Coleman, zwraca uwage na etap wychowawczy stanowiacy
poczatek wpajania kultury - socjalizacje dokonujaca si¢ w rodzinie. Doniosto$¢ socja-
lizacji pierwotnej polega na tym, ze wowczas ksztaltuje si¢ u jednostki podstawowy
habitus. Jest to, zdaniem Bourdieu, habitus nie podlegajacy modyfikacjom na dalszych
etapach zycia, w tym réwniez w procesie edukacji'’. Powyzsze stwierdzenie ma znacze-
nia dla niniejszych rozwazan szczegdlnie w powigzaniu z kolejng teza Bourdieu mo-
wigca o tym, ze przynalezno$¢ do klasy pochodzenia (miejsce zamieszkania, kapitat
kulturowy, lingwistyczny i warunki Zycia) w znaczacy, cho¢ nie rozstrzygajacy, sposéb
wplywa na kariery szkolne i zyciowe miodziezy'.

Istotg problemu polegajacego na niezdolnosci szkot wiejskich do optymalizacji
spolecznej wartosci dzieci s3, oprocz cech przynaleznych instytucjom szkolnym, takze
kwestie zwigzane z socjalizacjg pierwotna i braki w zapleczu kulturowym. Sytuacja dla
funkcjonowania systemu wychowawczego jest wprost przeciwna wobec tej, jaka panu-
je w srodowisku wielkomiejskim. W rejonach rolniczych zachowana jest wi¢z wspdl-
notowa, poza tym ograniczony jest dostep do débr kultury, srodkéw konsumpcji i in-
stytucji'.

Wie$ pozostaje wyraznie w tyle w procesie upadku instytucji pierwotnych i zaste-
powania ich organizacjami skonstruowanymi. Tutaj wciaz ludzie, a nie stanowiska
i urzedy stanowig elementy struktury. Pierwotna organizacja spoleczna (a za takg uzna-
je typowe srodowisko wiejskie) opiera si¢ takze na prawach zwyczajowych, statusie,
reputacji czy sile moralnej®.

Wobec takiego sprawowania kontroli spolecznej, trudno oczekiwac, aby szkoty
dzialaly racjonalnie i realizowaly w pelni swoje zadania. Nie sposéb nie zgodzi¢ si¢
z Colemanem, ze w spolecznosci wiejskiej trudno jest operowa¢ pozytywnymi bodz-

12 A.Kloskowska, Teoria socjologiczna Pierrea Bourdieu. Wstep do wydania polskiego [w:] P. Bourdieu
i]. C. Passeron, Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania, Warszawa 1990, s. 10-17.

13 Tbidem,s. 21.

" P.Bourdieu i J. C. Passeron, Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania, Warszawa 1990,
s. 131, zob. tez A. Kloskowska, op.cit., s. 18.

5 S. Kowalski, op.cit., s. 514.

16 ].S. Coleman, Racjonalna rekonstrukcja spoleczeristwa..., s. 19.
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cami i negatywnymi sankcjami. Kontrole spoteczng utrudnia takze autonomicznos¢
wszystkich relacji'’.

Na wsi koegzystujg przepisy narzucone przez organizacje spoleczng i nieformalne
prawa, ktore sa bardzo mocno zakorzenione w $wiadomosci mieszkancéw. Kolejnym
powodem, dla ktérego szkoty te nie spelniaja swoich podstawowych zadan, jest wyczer-
panie kapitalu kulturowego, bez ktdrego, jak twierdzi Coleman'é, ta pierwotna organi-
zacja spoleczna nie jest w stanie sprawowac kontroli. Z jednej strony mamy na wsi do
czynienia z tradycyjnymi strukturami, ktore bronia sie przed upadkiem, z drugiej za$
przemiany technologiczne i wzrastajaca ludzka mobilnos¢ powoduja, ze wies to obszar
wyczerpany, nie posiadajacy potencjatu do zmiany.

Zdaniem Colemana, spoteczenstwa przyszloéci beda mialy charakter racjonalny,
skonstruowany". Tymczasem zamkniete spolecznosci wiejskie wciaz pozostaja nieega-
litarne. Ktadzie si¢ nacisk na ochrone intereséw starszego pokolenia. Szkoty podpo-
rzadkowane takim realiom nie zapewniaja mlodziezy wiejskiej mozliwoséci rozwoju,
ktére statyby sie podstawa do konkurowania o najwyzsze statusy z uczniami szkét
w miastach. Winy za istnienie dysproporcji w polskiej szkole nie nalezy doszukiwac sie
wylacznie w dzialaniach tej instytucji. Decydujace znaczenie w tej kwestii ma specyfika
wiejskiego srodowiska socjalizacyjnego. Z wyzej wymienionych powodéw wybér toz-
samos$ci czy tez pozbycie si¢ tozsamosci bedacej wynikiem przypisania jest w $ro-
dowisku wiejskim niezwykle trudny, cho¢ nie niemozliwe. Szkoly wiejskie sa raczej
miejscem reprodukcji struktury spolecznej niz polem racjonalnych transakeji komer-
cyjnych®, majacych na celu uczynienie jednostek maksymalnie uzytecznymi dla syste-
mu spolecznego.

Odpowiedzialno$¢ za niski poziom nauczania w szkotach wiejskich tylko czgsciowo
spada na same szkoly. Bardzo istotng role w procesie dziedziczenia pozioméw wyksztat-
cenia odgrywaja wartosci i postawy rodzicow, ktorzy ksztattuja u swoich dzieci podob-
ne systemy postaw. Generowane przez otoczenie systemy mogga by¢ funkcjonalne badz
dysfunkcjonalne dla kariery edukacyjnej jednostki. Jak pisze Maria Misztal, dziedzi-
czenie nizszych poziomoéw wyksztalcenia odbywa si¢ migdzy innymi przez przekazy-
wanie systemoéw wartosci, w ktorych eksponowane miejsce zajmuja dochody. Chodzi
tutaj przede wszystkim o przekonanie o nieoptacalnosci zdobywania wyksztalcenia.
Powszechny jest poglad, ze ludzie osiagaja wysokie pozycje w spoleczenstwie jedynie
dzigki szczesciu, znajomosciom i przypadkowi. Do specyfiki srodowiska wiejskiego
nalezy jeszcze doda¢ wysokie koszty psychiczne, jakie musi ponies¢ jednostka dazaca
do zdobycia wyzszego poziomu wyksztalcenia®.

17" Tbidem, s. 20.

18 Tbidem, s. 20.

19 Ibidem, s. 21.

2 B. Misztal, Teoria socjologiczna a praktyka spoleczna, Krakéw 2000, s. 150.
2 M. Misztal, Spoteczno-psychologiczne aspekty...,s. 104-105.
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Coleman uwaza, ze wychowanie dziecka tak, aby stanowilo warto$¢ dla spoteczen-
stwa, to zadanie o wiele bardziej ztozone niz tradycyjnie realizowane cele szkoly. Z ca-
3 pewnoscia nie mozna wigc powiedzie¢, ze szkota wiejska dostarcza spoteczenstwu
zoptymalizowany ,,produkt”. Zadaniem szkoly jest nie tylko realizacja tresci zawartych
w programach nauczania, ale takze wyszkolenie w dziecku umiejetnosci potrzebnych
do bycia dorostym we wspolczesnym $wiecie*”. Tymczasem ,,szkoly staly sie biurokra-
tycznymi instytucjami gmin i w ogdle nie spelniaja swoich funkcji wychowawczych
w odniesieniu do dzieci, ktére pochodza z zaniedbanych $rodowisk rodzinnych czy tez
nie maja rodzicéw. Takze nauczyciele stali si¢ profesjonalistami o ograniczonych cza-
sowo i przestrzennie relacjach z dzie¢mi. Upadek tradycyjnej rodziny nie moze by¢ juz
rekompensowany przez rozwijanie instytucji o§wiatowych” ».

Gdyby sytuacja na polskiej wsi byla taka, o jakiej méwi Coleman, tzn. gdyby natural-
na organizacja spofeczna byla zdolna odrodzi¢ si¢ w organizacji skonstruowanej — szko-
ty prowincjonalne lepiej by sobie radzity z optymalizacja dzieci. Jednak na terenach wiej-
skich wplyw kontekstu spotecznego na edukacje jest bardzo silny. Kapital pierwotnej
organizacji spofecznej ulegl erozji, a nowego brak i tak naprawde nikomu nie zalezy, by
nowy kapital powstal. Na wsi za nosicieli i propagatoréw kapitatu kulturowego uchodza
nauczyciele. Jednak kazdy, kto przeszed! poczatki swojej edukacji w szkole wiejskiej,
z fatwoscig zakwestionuje ten poglad. Nauczyciele w wielu przypadkach sa ostoja kon-
serwatyzmu, zdarza sie, Ze sa pierwszymi osobami, ktére stawiajg opor wszelkiej racjo-
nalizacji i zmianie w podejsciu do nauczania. Zbigniew Kwiecinski w pracy Funkcjono-
wanie szkoly wiejskiej w rejonie uprzemystawianym stwierdza, ze szkoly prowincjonalne
nie funkcjonuja w oparciu o zorganizowane dziatania zespolowe, ale s3 suma oddzielnie
dzialajacych jednostek. Jedyna sita, ktora organizuje wysilek zawodowy nauczycieli, jest
program nauczania®. Warto sie tutaj powola¢ na gloszona przez Colemna ide¢ kapitatu
spolecznego, zgodnie z ktora oplaca sie inwestowac edukacyjnie, bo pozwala to jednost-
kom na zdobywanie nowych kompetencji, ktére to kompetencje moga by¢ wykorzystane
do reorganizacji srodowiska lokalnego®. Jednak w znanych mi §rodowiskach lokalnych
trudno dostrzec jakiekolwiek dazenia i wysitki majace na celu wsparcie struktur rodzin-
nych w wysitkach na rzecz optymalizacji spolecznej wartosci dzieci.

Nalezy zatem postawi¢ sobie pytanie, w jaki sposob szkoly wiejskie majg wycho-
wywac, doskonali¢ i maksymalizowa¢ warto$¢ mtodych ludzi dla spoteczenstwa, skoro
osoby, ktérym te zadania powierzamy, s sfrustrowane i nieche¢tnie wykonuja swoja
prace. Opisywane przez Kwiecinskiego kariery nauczycielskie przecza wyobrazeniom,

2 1.S. Coleman, Racjonalna rekonstrukcja...,s. 23.

2 B. Sliwerski, Szkofa, srodowisko rodzinne i lokalne, ,Nowe w Szkole” 2003, nr 1 (57) za J. S. Cole-
man, The Asymetric Society, Syracuse 1982, 5. 209.

2 Z. Kwiecinski, Funkcjonowanie szkoly wiejskiej w rejonie uprzemystawianym, Warszawa 1972,
s. 161.

25 B, Sliwerski, Szkota, srodowisko rodzinne...
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ze do tego zawodu trafiajg ludzie z tzw. pasjg i powotaniem. Duzo czedciej zdarza sie,
ze droga do zawodu nauczyciela na wsi oparta jest, jak to okresla Kwiecinski, na nega-
tywnej selekcji. Nawigzujac do teorii Colemana, nie jestem w stanie wyobrazi¢ sobie,
ze tak zle funkcjonujace instytucje przejetyby kontrole nad caloscig procesu wycho-
wawczego. Oddajac dzieci zaledwie na kilka godzin dziennie pod opieke ludzi o zmniej-
szonym poczuciu odpowiedzialnoci, nie czytajacych czasopism metodycznych, ktérych
postawy zawodowe pozostawiaja wiele do zyczenia, nie powinni$my si¢ spodziewac
dobrych efektow takiej edukacji*®. Funkcja wychowawcza szkoty wiejskiej to po prostu
fikcja. Patrzac na efekty ich pracy, nie mozemy méwic o jednolitosci systemu edukacji,
czyli o sytuacji, kiedy wszystkie szkoly danego szczebla, niezaleznie od tego, w jakim
srodowisku pracuja, osiagaja wzglednie wyréwnane i wysokie efekty nauczania®.
Tlumaczenie niskiego poziomu nauczania szkét na wsi specyfika srodowiska nie
rozwiazuje problemu dysfunkcjonalnosci szkot. Literatura socjologiczna obfituje w pra-
ce opisujace i diagnozujace sytuacje szkolnictwa na wsi*. Brak natomiast pomystu, co
robi¢ dalej, jak zapanowa¢ nad bezwladem takiej szkotly, by stala si¢ ona instytucja
zdolng do szybkiej zmiany, racjonalng, zdolng da¢ spoteczenstwu doskonale lub przy-
najmniej dobrze uksztaltowane jednostki. Tymczasem szkota wiejska jest zdolna, co
najwyzej, do reprodukowania statuséw spolecznych i ma nikla zdolnos¢ do zapewnienia
zdolnej jednostce awansu spotecznego. Najlepiej o tym §wiadcza opisane przez Grazy-
ne Krzymieniewska postawy inteligencji wiejskiej. Autorka w tytule swojego tekstu
pyta wprost: Tozsamos¢ inteligencji wiejskiej — medium jakiej racjonalnosci? I w ten
sposéb znéw powracamy do watku nauczycielskiego. Inteligencja wiejska to kategoria
spoleczna, ktora powinna si¢ przyczynic¢ do uksztaltowania nowego rodzaju struktury
spolecznej — struktury, ktéra mozna by opisa¢ w kategoriach organizacji celowo skon-
struowanej. Jednak Krzymieniewska ukazuje, ze inteligencja wiejska jest grupa, ktéra
odrdznia sie wyraznie od inteligencji miejskiej, mimo ze ksztattowala sie w tym samym
okresie historycznym. Autorka okresla inteligencje wiejska jako zbiér oséb posiadaja-
cych wyzsze wyksztalcenie i zwigzanych z wsig przez miejsce zamieszkania i prace
zawodowa. Inteligencja na wsi to w przewazajacej czesci osoby, ktére ukonczyty studia
pedagogiczne. Krzymieniewska prezentuje typologie osobowosci takiego inteligenta,
z ktérej wynika, ze najwieksza grupe stanowia tzw. outsiderzy. Sg to osoby wycofane,
ktére nie chcg si¢ angazowac w rozwigzywanie problemoéw czy konfliktéw w lokalnym
srodowisku. Osobnicy ci pozostajg poza sferg aktywnosci spolecznej. Mozna ich okre-
$li¢ mianem obserwatordw, ktérych zainteresowania ograniczaja si¢ jedynie do zaspo-
kajania prywatnych potrzeb. Zdaniem Krzymieniewskiej, takie postawy inteligencji
(podkreslam raz jeszcze — gléwnie nauczyciele) s3 wynikiem konfrontacji wyobrazen,

2 Z.Kwiecinski, Funkcjonowanie szkoly wiejskiej..., s. 165-170.

?7 Ibidem,s. 11-12.

% Por.]. Domalewski i P. Mikiewicz, Mlodziez w zreformowanym systemie szkolnym, Torun-Warsza-
wa 2004.
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jakie mieli o swoim Zyciu, z rzeczywistos$cia, ktéra dalece odbiega od tych wyobrazen.
Wynik konfrontacji jest negatywny, a jego skutkami s3 rozczarowania i niezadowolenie
z pracy zawodowej. Inteligenci czesto mowig o braku efektow wlasnej pracy oraz ztych
warunkach instytucji, w ktorych pracujg. Skutek tych zjawisk jest taki, ze inteligenci
(a wiec osoby, ktére mogtyby skupi¢ uwage na planowaniu i ulepszaniu systemu edu-
kacyjnego na wsi — predysponuje je do tego formalne wyksztalcenie oraz znajomos¢
srodowiska) pozostaja poza wszelkimi strukturami®.

Chociaz inteligencja wiejska to osoby, ktore posiadaja kompetencje uprawniajace
je do podjecia prob zapanowania nad chaosem w szkolnictwie, grupa ta wydaje si¢
niezainteresowana podjeciem staran zmierzajacych do racjonalizacji systemu edukacji.
Inteligenci pozostajg bierni, na wsi sg jedynie ,lokatorami” i taka rola najwyrazniej
bardzo im odpowiada. Fakt, ze pozostali mieszkancy wsi tkwig w resztkach pierwotnej
organizacji spolecznej, sprawia, ze trudno im wyobrazi¢ ich sobie w roli racjonalizato-
réw i reorganizatorow.

W takiej sytuacji bardzo trafnym rozwigzaniem wydaje si¢ pomyst Colemana, by
w takie miejsca wkroczyli socjologowie — architekei spoteczni, ktérzy po dokonaniu
chtodnego ogladu sytuacji beda wprowadzac kolejne racjonalizacje. By¢ moze udaloby
si¢ im przekonac rodzicéw do zwrdcenia wigkszej uwagi na edukacje dzieci. Moze
perspektywa gratyfikacji finansowych za maksymalizacje spolecznej wartosci dziecka
bardziej niz inne argumenty przekonataby rodzicéw do zabiegania o ksztalcenie mto-
dych ludzi. Coleman sugeruje, by wysokos$¢ oplat dla opiekundéw uzalezni¢ od tego,
jakich trudnosci wychowawczych spodziewamy si¢ w odniesieniu do konkretnego
dziecka®. Wprawdzie autor Equality of Social Opportunity méwi o premiach dla opie-
kunéw i rodzicéw zastepczych, ale wspomina tez o zastosowaniu tych samych zasad
wobec rodzicéw biologicznych. Rzad moglby zatem wspiera¢ finansowo rodziny wiej-
skie, ktore chcac wyksztalci¢ zdolne dziecko (dla potrzeb spoleczenstwa), musza po-
nosi¢ wysokie koszty. Brak tego typu rozwigzan prowadzi do sytuacji takich, ze dzieci,
ktére mogtyby dojs¢ do wysokiej pozycji spoteczno-ekonomicznej, zdobywaja wy-
ksztalcenie ponizej wlasnych mozliwosci. Jedli rzad nie dba o jednostke w okresie
ksztaltowania si¢ jej wartosci dla spoteczenstwa i nie zabiega o to, by ta warto$¢ byla
jak najwyzsza, w pézniejszym czasie bedzie zmuszony do opiekowania si¢ t3 jednostka
i zapewnienia jej $wiadczen socjalnych. Gdyby ten model udalo si¢ zrealizowa¢, ozna-
czaloby to przeniesienie przynajmniej czes$ci odpowiedzialnosci za edukacje dzieci
z rodzicéw na odpowiednie, sprawnie funkcjonujace instytucje. Takie podejscie pan-
stwa pozwolitoby mieszkanicom wsi na spojrzenie na edukacje dzieci nie tylko przez
pryzmat ogromnych kosztow i wyrzeczen, jakie w tej chwili musza ponosic, jesli mysla

¥ R.Borowicz, K. Szafraniec i G. Krzymieniewska, Mlodzi dorosli. Paradoksy socjalizacji i rozwoju,
‘Warszawa 1991,s.126-133.
% 1.S. Coleman, Racjonalna rekonstrukcija..., s. 25.



Czy prowincjonalne szkoty zdolne sq do optymalizacji spotecznej wartosci... 105
|

realnie o umozliwieniu dzieciom zdobycia wyksztalcenia adekwatnego do ich kompe-
tencji intelektualnych.

Do$wiadczenia z wdrazaniem reformy systemu o$wiaty, ktorg zaczeto realizowac
w Polsce w 1999 roku, pokazaly, ze nie jest to zadanie, ktére mozna wykona¢ w kilka
miesiecy. Poza oczywista koniecznoscig dostosowania systemu nauczania do potrzeb
nowoczesnego spofeczenstwa postawiono sobie za cel wyréwnanie szans edukacyjnych
mlodziezy ze $rodowisk spotecznie uposledzonych i zapobieganie tzw. wykluczaniu®'.
Rzeczywiste skutki reformy okazaly si¢ dalekie od oczekiwan i to nie tylko w kwestii
wyréwnywania szans edukacyjnych mtodziezy wiejskiej. Z badan nad efektami reformy
przeprowadzonych w 2003 roku przez zesp6t Jarostawa Domalewskiego i Piotra Mikie-
wicza wynika, ze status spoleczny rodziny pochodzenia oraz kapitat kulturowy rodzin-
nego srodowiska socjalizacyjnego wplywaja na osiggnigcia edukacyjne miodziezy. Czy
jest to efekt, czy moze raczej brak oczekiwanego efektu funkcjonowania gimnazjum -
tego torunskim badaczom nie udalo si¢ jednoznacznie ustali¢, gléwnie ze wzgledu na
krotki czas, jaki uptynat migedzy wprowadzeniem reformy a badaniem*.

Dane zaprezentowane w opracowaniu Domalewskiego i Mikiewicza stawiaja pod
znakiem zapytania nie tyle zasadnos$¢ przeprowadzenia reformy, co raczej sposob,
w jaki tego dokonano. Kompleksowa, kosztowna reforma nie zmienita w sposob zasad-
niczy sytuacji mlodziezy wiejskiej. Wiara w to, Ze wprowadzenie zmian w funkcjono-
waniu systemu edukacji wyeliminuje problem mlodziezy z tych srodowisk bytaby prze-
jawem wyjatkowej krotkowzrocznosci zaréwno autoréw reformy, jak i badaczy. To nie
szkota wiejska jako taka stanowi gléwny problem, ale wspierajace si¢ na nieistniejacym
kapitale kulturowy $rodowisko, w ktérym ta szkofa zmuszona jest funkcjonowac. Za-
plecze kulturowe (kapital kulturowy) wyniesiony ze $rodowisk rodzinnych czesto
utrudnia przyswajanie wiedzy szkolnej. Mikotaj Kozakiewicz definiuje zaplecze kultu-
rowe jako ,,nabyta w $rodowisku wiedze i §wiadomos¢ istnienia réznych débr kultury,
obycie z dobrami kultury materialnej i niematerialnej, ponadto nawyk i umiejetnos¢
korzystania z nich, dostep do nich, a w wyniku - rozwoj kultury werbalnej wyrazajacy
sie wigkszym zasobem jezykowym, opanowaniem juz w wieku przedszkolnym popraw-
nej, literackiej polszczyzny, a nieraz wrecz umiejetnosci pisania i czytania™.

Nieréwnosci w srodowisku w sposéb naturalny rodza nieréwnosci w zapleczu kul-
turowym. Priorytetem powinno by¢ zatem zréwnanie poziomu kulturowego miasta
i wsi przez umozliwienie dzieciom wiejskim czgstego kontaktu z instytucjami kultural-
nymi. Chodzi o to, by szkoly wypracowaly umiejetnos¢ ograniczenia do minimum
negatywnego wplywu wiejskiego §rodowiska spoteczno-ekonomicznego, by potrafity
nadbudowac¢ kapitat kulturowy dziecka w takim stopniu, aby moglo ono dobrze sobie
radzi¢ na wyzszych szczeblach edukacji. Pytanie, jak tego dokonac?

' J. Domalewski i P. Mikiewicz, op.cit., s. 23.
2 Tbidem, s. 37.
3 M. Kozakiewicz, Bariery awansu poprzez wyksztalcenie, Warszawa 1973, s. 191.
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Dotychczas, rowno$¢ w ksztalceniu dzieci stanowifa uktad odniesienia przede
wszystkim dla badaczy. Kwestia braku egalitaryzmu w o$wiacie jest systematycznie
poruszana przez badaczy tzw. zespotu torunskiego®. W pracy Rownosc i sprawiedliwos¢
spoteczna Ryszard Borowicz wyraza poglad, z ktérym nie sposéb sie nie zgodzié: ,,Szko-
ta powotana do korygowania nieréwnosci wynikajacych z pochodzenia spotecznego
okazuje si¢ niezdolna do odegrania roli, jaka jej przeznaczono. Spoteczenstwo przemy-
stowe nie tylko nie potrafi znie§¢ nieréwnosci tego typu, ale nie potrafi nawet zapropo-
nowa¢ sensownych rozwigzan w tym zakresie™*.

Przynajmniej w zalozeniu, zasada egalitaryzmu w ksztalceniu powinna si¢ odnosi¢
przede wszystkim do szkdt podstawowych i gimnazjéw. Praktyka spoteczna pokazuje,
ze rozwigzania zastosowane w polskim systemie o§wiatowym nie zapewniaja réwnosci
na najnizszym poziomie edukacji. Specyfika czynnikéw spoteczno-ekonomicznych
i demograficznych oraz brak wzmocnienia zasady egalitaryzmu o$wiatowego polityka
panstwa (np. w postaci dotacji dla rodzicéw za tzw. prawidlowe wychowanie dzieci)
powoduje, ze tego typu rozwigzania edukacyjne natrafiajg na wsi na liczne przeszkody.
Klopoty te spowodowane s gléwnie takim faktem, ze edukacje¢ rozpatrywang na po-
ziomie zalozeniowym cechuje brak zréznicowania na linii wie§-miasto’®. Doprowadza
to do takich sytuacji, Ze rodziny wiejskie, ktére chca ksztalci¢ dzieci, s3 zmuszone do
podejmowania tzw. zabiegéw wyréwnawczych, rozumianych jako kursy przygotowaw-
cze i korepetycje?. Placac za dodatkowe zajecia, rodzice s3 w stanie przynajmniej czes-
ciowo zniwelowa¢ niezdolno$¢ szkoty do optymalizacji dziecka.

Andrzej Kaleta méwi o tym, ze na wsi brakuje ludzi, ktérzy mogliby by¢ nosiciela-
mi nowych wartosci spotecznych przy jednoczesnym niedostatku instytucji, ktdre re-
alizowalyby aspiracje mlodych mieszkancéw wsi. Autor pracy Mfodziez w perspektywie
spoleczenistwa przemystowego bardzo trafnie okresla ten typ zjawisk mianem wyjato-
wienia przestrzeni spotecznej*. Pojecie jalowienia przestrzeni spolecznej mozna po-
wigzac ze stosowanym przez Colemana w odniesieniu do pierwotnej organizacji spo-
tecznej okresleniem ,.erozja kapitalu kulturowego” Z kolei Krystyna Szafraniec okresla
srodowisko wiejskie jako kulturowe pogranicze, gdzie $cieraja si¢ dwa nieréwne socja-
lizacyjnie uktady spofeczne (autorka opisuje wies w poblizu wielkiego miasta). Mto-
dziez bedaca efektem socjalizacji pogranicznej ma poczucie wyobcowania spofeczno-
-kulturowego, ponadto czuje si¢ zagrozona w systemie spotecznym. Tego typu wplywy
srodowiska socjalizacyjnego autorka okresla jako niszczace, gdyz prowadza one do
apatii i pesymizmu zyciowego™.

R. Borowicz, op.cit., s. 10.

» Ibidem,s. 22.

% Ibidem,s. 110.

37 Ibidem, s. 79.

3 A. Kaleta, Mlodziez w perspektywie spoleczeristwa przemystowego. Studia z socjologii wychowania,
Torun 1993, s. 50-67.

¥ R.Borowicz, K. Szafraniec i G. Krzymieniewska, op.cit., s. 56-64.
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Powinni$my zabiega¢ o to, aby zburzy¢ trwato$¢ efektoéw socjalizacji wiejskiej poprzez
skuteczniejsza edukacje na poziomie podstawowym tak, aby decyzje mlodziezy dotycza-
ce wlasnej przyszlosci byly rzeczywiscie wyborem, a nie koniecznoscig narzucong przez
pozbawione tozsamosci otoczenie. Czy zatem wyréwnania szans edukacyjnych mlodzie-
zy ze $rodowisk zubozalych kulturowo poprzez wykorzystanie rozwigzan proponowa-
nych przez Colemana przyniostoby lepsze efekty niz dotychczasowe reformy systemu
edukacji? Nie wiem. Proponowane przez Colemana racjonalizacje to z cala pewnoscia
przedsigwziecia trudne do zrealizowania, wymagajace przygotowania logistycznego,
srodkéw finansowych i sprawnej wspotpracy specjalistow z réznych dziedzin.

Coleman proponuje wiele ciekawych, cho¢ trudnych do wprowadzania rozwigzan,
jak cho¢by pomyst z wprowadzaniem optat (rekompensat) dla rodzicéw czy tez praw-
nych opiekunéw za prawidlowe (czyli w pelni wykorzystujace potencjat intelektualny)
wychowanie dzieci. Jednak wprowadzenie tego typu rozwiazania, np. bez wczesniej-
szych regulacji prawnych i systemu kontroli, mogloby prowadzi¢ co najwyzej do nad-
uzy¢ i patologii polegajacych na traktowaniu dziecka jako zZrédta dochodu®. Jakkolwiek
mozna watpi¢ w praktyczne mozliwosci zastosowania rozwigzan proponowanych przez
Colemana, stanowia one kuszaca alternatywe szczegoélnie w obliczu dotychczasowych
potknie¢ w dziedzinie wyréwnywania szans w dostepie do wyksztalcenia. Postulowane
przez Colemana wspomaganie rodzicow nie dysponujacych kapitalem kulturowym
i finansowym, umieszczanie najzdolniejszych dzieci w szkofach z internatem, modyfi-
kacja programoéw nauczania tak, by w wiekszym stopniu przygotowywaty mtodych
ludzi do zycia w nowoczesnym, otwartym spoleczenstwie przy jednoczesnej kontroli
panstwa nad procesem edukacji to propozycje warte rozwazenia. Szkota to nie tylko
program nauczania, to miejsce, gdzie oprdcz arytmetyki i gramatyki uczen powinien
zdobywac¢ praktyczne umiejetnosci, ktére pozwola mu odnalez¢ si¢ w skomplikowanej
rzeczywistosci. Instytucja edukacyjna w wydaniu colemanaowskim powinna zapewniaé
uczniowi poczucie bezpieczenstwa i rozwoju na miare jego mozliwosci tak, by ten nie
zasilit w przysztosci szeregéw bezrobotnych bez wzgledu na wykonywana profesje*..

Wprowadzenie zmian majacych na celu maksymalizacje spolecznej wartosci dzie-
ci przy jednoczesnym zwroéceniu uwagi na ich indywidualne mozliwosci i potrzeby to
z pewnoscia nie jest zadanie, z ktérym szkoly same sobie poradza. Dlatego pomysto-
dawcy i realizatorzy ewentualnych racjonalizacji powinni polozy¢ nacisk na konsoli-
dacje srodowiska wiejskiego i wspdtprace miedzy szkotami i rodzicami. Dzialania na
rzecz optymalizacji spotecznej wartosci dzieci powinny by¢ prowadzone w imi¢ wspol-
nego dobra i wspomnianego juz rozbudowywania kapitatu spotecznego.

Jakkolwiek racjonalizacje niosa ze sobg ryzyko niepowodzen, sa absolutnie nie-
zbedne. Ukonczenie szkoly podstawowej (a obecnie gimnazjum) umozliwiajace start
do wyzszych szczebli wyksztalcenia, stanowi przeciez podstawowy warunek demokra-

0 Por.]. S. Coleman, Racjonalna rekonstrukcja...
41 Por.].S. Coleman, Adolescents...
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tycznej o$wiaty. Szkolnictwo dajace réwne szanse dzieciom z réznych $rodowisk to,
zdaniem Kwiecinskiego*, gléowne narzedzie egalitarnej polityki o§wiatowej i celowego
przeksztalcania struktury spotecznej. Z socjologicznego punktu widzenia niepokoi fakt,
ze mimo podejmowanych wysitkéw zaproponowane rozwigzania nie okazaly sie satys-
takcjonujace. Zawiodly proby zapewnienia mtodziezy z réznych $rodowisk podobnych
warunkow ksztalcenia, a rzeczywistym beneficjentem reformy okazala si¢ mlodziez
spolecznie uprzywilejowana®.

Po dzien dzisiejszy mamy do czynienia z fasadowoscig dziatania szkét wiejskich.
Stan faktyczny jest taki, ze nadal nie da si¢ o nich méwi¢ inaczej niz w kontekscie od-
padu szkolnego, socjalizacji pogranicznej czy nieréwnosci i niesprawiedliwosci spo-
tecznych. Po latach walki z wykluczaniem spolecznym szkoly na terenach wiejskich nie
s3 zdolne do optymalizacji spotecznej wartosci dzieci. Czy to oznacza, ze w XXI wieku
nie jesteSmy w stanie przeprowadzi¢ z powodzeniem reformy edukacji, ktéra rozwia-
zalaby problem fasadowosci dziatania szkdt na terenach wiejskich?

W literaturze przedmiotu mamy do czynienia z szeregiem trafnych diagnoz doty-
czacych omawianego problemu, ale wyraznie brakuje propozycji jego rozwiazania.
Coleman wskazuje kilka potencjalnych mozliwosci, zwracajac uwage na fakty od daw-
na znane, dowodzace specyfiki wiejskiego srodowiska socjalizacyjnego. Zadna reforma
nie uwzgledniajaca tej specyfiki nie moze okazac¢ sie skuteczna. Jestem przekonana,
jesli nie zostang podjete konkretne dziatania zmierzajace do racjonalizacji i reorgani-
zacji placowek oswiatowych na terenach wiejskich, jeszcze przez diugi czas beda one
funkcjonowaty na dotychczasowych zasadach. By¢ moze zintegrowane dzialania ,ar-
chitektéw spotecznych’, pomoc finansowa dla dzieci i rodzicéw oraz bardziej zauwa-
zalna wspdlpraca szkol z rodzinami, majaca na celu nie tylko wspieranie finansowe
rodzicéw inwestujacych w rozwdj dziecka, ale takze rzeczywista kontrole nad postepa-
mi edukacyjnymi jednostek to rozwigzania, ktore pozwolilyby nam rozpocza¢ skutecz-
niejsza walke o optymalizacje spolecznej wartosci dzieci na terenach wiejskich.
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