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INTELEKT CZY UMIEJETNOSCI?
SPOJRZENIE JOHNA HENRY'EGO NEWMANA
NA UNIWERSYTET

Streszczenie

Gléwnym zadaniem artykutu jest przyblizenie pogladéw J. H. Newmana zawar-
tych w Idei uniwersytetu. Z punktu widzenia tematu wazne sg cztery prelekcje — piata,
sz6sta, sibdma i 6sma — zatytutowane kolejno: ,Wiedza celem dla siebie”, ,\Wiedza
a uczono$¢”, ,Wiedza a przygotowanie do zawodu” i ,Wiedza wobec religii”.

Traktuja one o wyksztalceniu uniwersyteckim. Newman odrzuca w nich ksztat-
cenie szczegbtowe i specjalistyczne, optujac jednoczes$nie za ,edukacja liberal-
ng”, ktorej celem jest intelekt i wiedza sama w sobie. Przeanalizowalem z jednej
strony jego krytyke podejScia utylitarnego do edukacji, z drugiej natomiast zre-
konstruowalem Newmanowska wizje ,wolnego wyksztatcenia”. Przedstawilem
zwlaszcza ostateczny rezultat takiego nauczania z punktu widzenia wychowanka
uniwersytetu i jego dzialania w spoteczenstwie.

Nieodzowne bylo przypomnienie sporu z poczatku XIX wieku mi¢dzy publi-
cystami ,Edinburgh Review” a obroficami Uniwersytetu Oksfordzkiego. Pierwsi
z praktycznej uzytecznosci uczynili kryterium dobrych studiéw. Dla drugich to
kryterium byto nie do przyjecia, a za najwazniejsze uwazali wyrobienie intelektu.
Newman, referujac powyzszy konflikt, opowiada si¢ po stronie obroficéw oks-
fordzkiego programu studiéw i od nich poniekad przejmuje spojrzenie na ksztat-
cenie uniwersyteckie.

Na marginesie rozwazan Newmana o uniwersytecie pojawiajg sie ponadto
watki, poruszone takze w niniejszym artykule, dotyczace pozytkéw ptynacych
z wiedzy, zwlaszcza z wiedzy humanistycznej, w tym filozofii; znaczenia ksztat-
cenia i formacji spolecznej w murach uniwersytetu oraz elity spoteczenistwa, czy-
li dzentelmendw.

Stowa kluczowe

Edukacja liberalna, wiedza wolna, wiedza uzyteczna, uniwersytet, dzentelmen.

* Lukasz Mitek — (ur. 1981), absolwent politologii i historii na UJ. Tutor w Wyzszej Szkole
Europejskiej im. ks. J6zefa Tischnera.
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Gdy w 1851 roku powierzono kardynatowi Johnowi Newmanowi!
stanowisko rektora nowo powstatego Katolickiego Uniwersytetu w Dub-
linie, z tej okazji przygotowal dziewie¢ wyktadéw dotyczacych orga-
nizacji i istoty uniwersytetu. Czytajac te kazania, a szczegdlnie cztery
prelekcje zatytulowane w kolejnosci: ,Wiedza celem dla siebie”, ,Wiedza
a uczono$¢”, ,Wiedza a przygotowanie do zawodu” i ,Wiedza wobec
religii”, ma si¢ nieodparte wrazenie, ze pisane sg nie péttora wieku
temu, lecz wspoélczesnie. Do takich wnioskéw mogg sktoni¢ diagnozy
dotyczace edukacji postawione przez Newmana. Pierwszenstwo wie-
dzy uzytecznej przed dazeniem do prawdy to tylko jeden z proble-
mow, ale jakze aktualny. R6znica moze polegac tylko na tym, ze o ile
w XIX wieku zwolennicy edukacji utylitarnej i liberalnej toczyli wy-
réwnany bdj, to obecnie ci ostatni stanowig mniejszo$¢ i sg stabiej sty-
szalni. Warto sie przyjrze¢ pogladom Newmana, chociazby po to, by
posiliwszy sie dawka solidnej wiedzy, moc sie nig postuzy¢ w debacie
o nauczaniu. Zdaje sobie sprawe, ze rektorowi dublinskiej uczelni
bylo tatwiej prowadzi¢ spér o edukacje, a przynajmniej mial szanse
by¢ zrozumiany. Owczesne spoleczenstwo brytyjskie, w tym $rodowi-
sko uniwersyteckie, nie byto bowiem jeszcze przesigkniete ideami po-
dazajacymi za demokracjg — egalitaryzmem i relatywizmem.

Z przemyslen zawartych w Newmanowskich prelekcjach wylania sie
obraz uniwersytetu, ktérego podstawowym zadaniem jest wyznaczenie
,odpowiedniego poziomu” wyksztalcenia, szkolenie ludzi zgodnie z nim
oraz pomoc wszystkim studiujgcym w posuwaniu sie ku niemu (Newman
1990: 227). Od razu pojawia si¢ pytanie, jak nalezy rozumie¢ 6w ,odpo-
wiedni poziom” wyksztalcenia. Dla Newmana sprawa jest do$¢ prosta.
W samym centrum stawia intelekt oraz prawde ,wszelkiego rodzaju”.
Poprzez kultywowanie intelektu cztowiek ma usprawni¢ swoje zdol-
nosci w pojmowaniu i kontemplowaniu prawdy (Newman 1990: 226).

! John Henry Newman (1810-1890) byl angielskim filozofem i teologiem. Nie sposéb w kilku
zdaniach uja¢ jego bogatej biografii. Poprzestane wiec na przedstawieniu najwazniejszych mo-
mentéw z jego zycia. Z Uniwersytetem Oksfordzkim zwigzal si¢ w mtodosci, najpierw jako stu-
dent, pézniej pelniac postuge kaptanska w kosciele akademickim. W 1824 roku zostat duchownym
anglikanskim. Dazyt do uwolnienia wiary protestanckiej od jej nieokreslonosci i indywidualizmu
oraz wzmocnienia w niej roli autorytetu i koSciota (Tatarkiewicz 1999: 59). Wysitki te doprowa-
dzily go do ruchu odnowy (tzw. Oxford Movement), a w konsekwencji do konwersji w 1845 roku
na katolicyzm i wstgpienia do Oratorianéw (Newman 1948: 7). W latach 1954-1958 byt rekto-
rem Katolickiego Uniwersytetu w Dublinie. Majac blisko 80 lat, otrzymat od papieza Leona XIII
kapelusz kardynalski. Do jego najwazniejszych dziel naleza: O rozwoju doktryny chrzescijasiskiej
(1845), Powstanie i rozwdj uniwersytetow (1856), Apologia pro vita sua (1864), Sen Geroncjusza (1866), Szkic
pomocniczy do gramatyki przpzwolenia (1870), Kazania uniwersyteckie (1871).
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Naukowa formacja umozliwia odréznianie prawdy od fatszu. Dzieki niej
student moze naby¢ wladze sadzenia, przenikliwos$¢, madrosé, filozoficz-
ny zasieg myslenia i spokéj (Newman 1990: 227). Przyszly rektor moz-
liwo$¢ zdobycia powyzszych umiejetnos$ci upatruje przede wszystkim
w edukacji liberalnej. Jej poczatki siegaja $redniowiecza. Owczesny
system nauczania byt podzielony na siedem przedmiotéw w dwéch
grupach: trivium (dialektyka, gramatyka i retoryka) i quadrivium (aryt-
metyka, astronomia, geometria i muzyka). Metoda artes liberales sa nauki
wyzwolone, a ich adept uczy sie czytaé, pisa¢, mowié, stuchad, rozumieé
i mysle¢ (Miner 1999: 81). W Idei uniwersytetu Newman (1990: 227)
charakteryzuje ,wolne” ksztalcenie jako:

[...] proces szkolenia, przez ktory intelekt, zamiast by cztowiek go for-
mowal czy poSwiecatl dla osiggniecia jakiego$ celu szczegétowego lub po-
bocznego, jakiegos konkretnego rzemiosta czy zawodu, kierunku studiéw
czy nauki, zostaje wdrozony do pewnej dyscypliny, przy czym jej cel zwigza-
ny jest z nim samym, z intelektem jako takim, z percepcja jego wlasciwego
przedmiotu, z jego najwyzsza kultura [...].

Jednoznacznie odrzuca ksztalcenie ograniczone do waskiej specja-
lizacji. W centrum stawia tylko intelekt. Tym samym prébuje przedsta-
wié wyzszo$¢ ksztalcenia ,wolnego” nad ,uzytecznym”. Pom6c ma mu
w tym odwotanie si¢ do sporu z poczatku XIX wieku miedzy publicy-
stami ,Edinburgh Review” a obroficami Uniwersytetu Oksfordzkiego.
Dotyczyl on programu studiéw oksfordzkiej wszechnicy. Pierwsi w oso-
bie Johna Playfaira, Francisa Jeffreya i Sydneya Smitha (Newman 1990:
318) z praktycznej uzytecznosci uczynili kryterium dobrych studiow.
Dla drugich, do ktérych mozna zaliczy¢ Fredericka Coplestona i Joh-
na Davisona, to kryterium byto nie do przyjecia, a za najwazniejsze
uwazali wyrobienie intelektu. Newman opowiada sie po stronie obron-
cow oksfordzkiego programu studiéw i od nich poniekad przejmuje
spojrzenie na ksztalcenie uniwersyteckie. Warto przyblizy¢ poglady obu
srodowisk w ujeciu Newmana, co umozliwi lepsze uchwycenie nie tylko
jego pogladéw na edukacje, ale réwniez zrozumienie powyzszych, kon-
kurujacych ze sobg wizji ksztalcenia. Porusze takze kwestie zwigzane
z wiedzg ,wolng” i rolg Almae Matris. Na koniec przedstawie produkt
finalny tak skonstruowanego modelu nauczania, czyli dzentelmena.

Spor o uzytecznos¢ ksztalcenia

Za nauczyciela twércéw zwigzanych z ,Edinburgh Review” New-
man uwaza Johna Locke’a. Ma do niego pretensje o potepienie naucza-
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nia zmierzajgcego do ogélnego wyrobienia umystu. Przytacza poglady
Locke’a zawarte w Myslach o wychowaniu. Autor Dwdch traktatow o rzq-
dzie wyzej stawia nauke kaligrafii i prowadzenia rachunkéw niz taci-
ny i pisania wierszy. Na temat tego ostatniego zajecia wypowiada
sltynng fraze: ,[...] rzadko bowiem mozna widzieé¢, zeby kto$ odkryt
kopalnie zlota czy srebra na Parnasie. Powietrze jest tam przyjemniej-
sze, ale ziemia jalowa [...]” (Locke 1959: 177).

Newman, przechodzac do intelektualistow piszacych dla , Edinburgh
Review”, zwraca uwagg, ze dla nich zadne dobro nie moze wynikngé
z systemu, ktéry nie jest oparty na zasadzie utylitarnej. Sg zdania, ze
Uniwersytet Oksfordzki prowadzi dziatalno$¢ niepozyteczng. Ubolewajg
nad tym, Ze nauczanie na nim koncentruje sie wokoét literatury klasycz-
nej, a zaniedbuje takie dziedziny, jak chemia, matematyka i sprawy
zwigzane z importem i eksportem. Dla nich uniwersytet jest miej-
scem, w ktérym powinno sie uprawiac¢ takze nauki, ktére sg pozytecz-
ne dla ludzkos$ci. Doskonale obrazuje to ponizszy cytat: ,Powinno nam
by¢ wszystko jedno, czy to bedzie chemik, badacz historii naturalnej czy
nauk humanistycznych, gdyz wiemy, ze jest rownie potrzebne studio-
wanie materii i owladniecie nig na pozytek cztowieka, jak danie zado-
wolenia smakowi i rozpalenie wyobrazni” (za Newman 1990: 235).

Odnoszg si¢ takze do wyksztalcenia klasycznego. Wedlug nich,
z jednej strony za bardzo ksztattuje ono wyobraznig, z drugiej — za stabo
inne nawyki myslowe. Chodzi im o zdolno$ci spekulatywne, samodziel-
nego dociekania, cofania rzeczy do ich pierwszych zatozen.

Zarzuty wobec ksztalcenia ,wolnego”, ogélnie rzecz biorac, sprowa-
dzaly sie do zalozenia, wedle ktérego:

nie uczy nas ono konkretnie, jak pchngé zbyt naszych wyrobéw albo
podniesé jako$¢ naszej gleby, albo poprawié stan naszej gospodarki; [...]
nie czyni ono od razu z tego czlowieka prawnika, z tamtego inzyniera,
z owego chirurga, albo Ze przynajmniej nie prowadzi do odkry¢ w chemii,
astronomii, geologii, elektrotechnice i nauce kazdego rodzaju (Newman
1990: 228).

Zupelnie inny poglad na edukacje w odréznieniu od ,utylitarystow”
prezentowali mysliciele zwigzani z Uniwersytetem Oksfordzkim. Co-
pleston nie watpil, ze podzial pracy i specjalizacje zawodéw prowa-
dza do dobrobytu i bogactwa narodéw. Jednak to, co jest dobre dla
spoleczenstwa, zdaniem tworcy Historii filozofii, niekoniecznie musi
by¢ pozyteczne dla konkretnej jednostki. Zagrozenie polega na tym,
ze skupiwszy sie na jednej czynnoSci i umiejetnosci, cztowiek moze
upadaé coraz nizej jako istota rozumna. Copleston uwazal, ze:
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[...] podniesiemy poziom wszelkiej sztuki, jezeli tego, kto ja uprawia, za-
mkniemy w granicach danej umiejetnosci. Ale cho¢ sama sztuka poczyni
postepy przez takg koncentracje ducha w jej stuzbie, jednostka zamknieta
w tym si¢ cofnie. Pozytek spolecznosci jest niemal odwrotnie proporcjo-
nalny do pozytku danej jednostki (za Newman 1990: 241).

Poza tym wyrazal obawy, ze jednostka moze wéwczas przypominac
podrzedng czes¢ wielkiej maszynerii, nieuzyteczng poza nig. Wskazy-
wal jednoczes$nie na inne obowigzki, jakie kazdy cztowiek winien petnié
wzgledem swojego spoleczenstwa, oprécz tych zwigzanych ze swoim
zawodem. W tym miejscu wyglosit pochwale literatury. W jego ujeciu
nie daje ona co prawda kwalifikacji do zadnego zajecia w zyciu oraz
nie uczy pelnienia konkretnych funkcji zwigzanych z jakimkolwiek
urzedem. Otwiera jednak i rozszerza umysl, pobudza jego wladze, bo-
gaci i uszlachetnia.

Sojusznikiem Coplestona w debacie o edukacji byl réwniez Davison.
Sytuowal on ,wolne” wyksztalcenie o wiele wyzej od pozytecznego
w skali uzytecznos$ci (Newman 1990: 242). Byl pewien, ze zajmowa-
nie sie ,[...] sprawg wychowania jednostek ludzkich dla osiggniecia
wysokiego stopnia umiejetnosci w ich zyciowej specjalnosci, przy sto-
sunkowym zaniedbaniu lub odrzuceniu swobodniejszego i szerokiego
ich formowania, oznacza bardzo zacie$nione spojrzenie na zycie” (za
Newman 1990: 243).

Dla Davisona liczylo sie nie tylko wlasciwe przygotowanie do za-
wodu. Wazne byto takze przyswojenie réznych dziatéw wiedzy. W spo-
s6b szczegblny ceni umiejetno$¢ wypowiedzi i prowadzenia rozmowy.
Przyktadal duzg wage do konwersacji jako instrumentu ksztalttowania
opinii, gustéw i uczué. Rozmowg z czlowiekiem wyksztalconym tylko
we wlasnej dziedzinie uznaje za jalowa i bezuzyteczng (za Newman
1990: 244).

Obok zdolnosci wypowiadania sie, z wladz intelektualnych wysoko
cenil zdolno$¢ sgdzenia. Mozna jg zdoby¢, jego zdaniem, przez lektu-
re, dyscypline i obserwacje otoczenia. Natomiast dobrego osadu,
wskazywal, nie posiadzie czlowiek, ktérego wyszkolono w mysleniu
pod katem jednego tematu (Newman 1990: 246).

Davison nie ma watpliwos$ci, ze umiejetnosSci sadzenia najbardziej
przydatne i widoczne sg tylko w okreslonych dziedzinach. Zalicza do
nich religie, etyke, historie, retoryke, poezje, sztuki pickne i wszystko
to, co wyplywa z twérczego myslenia. Laczy¢ je majg dwie zasady:
,Po pierwsze wszystkie one sg czerpane z jednego i tego samego wiel-
kiego ztoza moralnej, spolecznej, czujacej natury cztowieka. A po dru-
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gie, wszystkie podlegajg kontroli (mniej lub wiecej $cistej) tej samej
wladzy etycznego rozumu” (za Newman 1990: 247).

Davison stawia nastepujacg hipoteze: jezeli powyzsze przedmioty
otwierajg dla wladz osgdu mozliwosci ich zastosowania, to sg one
podstawg wyksztalcenia dla ,sit aktywnych i tworczych”(Newman
1990: 247). Wiedza zrodzona z tych przedmiotéw ma tworzy¢ pewien
amalgamat. Historia ma da¢ wladze pojmowania, filozofia - site, a po-
ezja — wzniosto$¢. Byt jednak przekonany, ze z wlasciwym mysleniem
o prawdzie mamy do czynienia w momencie, gdy te trzy nauki skupio-
ne sg razem i mogg sie wzajemnie korygowac. Z osobna, mimo posia-
dania zalet, majg takze wady, ktére mogg znieksztatcaé¢ prawde: ,Hi-
storia, na przyktad, pokazuje rzeczy takimi, jakimi sg, to znaczy ludzkag
moralno$¢ i ludzkie dgzenia znieksztalcone i przewrotne wskutek
wszystkich wad, namietnosci, szalenstwa i ambicji, filozofia zbyt obraz
odziera, poezja zbyt go przyozdabia [...]” (za Newman 1990: 248).

Pozytki ptynace z edukaciji liberalnej i ,,wolnej” wiedzy

J. H. Newman, odpowiadajac na zarzuty publicystow ,Edinburgh
Review”, zauwaza, ze by¢ moze to, co oni uznajg za pozyteczne, on
traktuje jako ,dobre” i ,wolne”. I jest to dla niego punkt wyjscia do
udowodnienia zatozenia, ze jesli ,wolne” wyksztalcenie jest dobrem, to
z konieczno$ci musi by¢ uzyteczne. Zaznacza, ze ,wolne” nauczanie
jest w pelni pozyteczne, chocby nie byto zawodowe (Newman 1990:
237). Uwaza, ze uzyteczne nie zawsze jest dobre, natomiast dobre jest
zawsze uzyteczne. Ma to wynikaé z faktu, ze jednym z przymiotéw do-
bra jest jego mnozenie. Dlatego wywod, w ktérym uznaje prace nad
intelektem za co$ uzytecznego, konczy sformutowaniem:

Jezeli wiec intelekt jest tak znakomitg czeScig nas samych, a jego kul-
tywowanie czymS$ tak znakomitym, jest to co$ nie tylko picknego, dosko-
nalego, godnego podziwu i szlachetnego w sobie, ale co$, co w prawdzi-
wym i wysokim znaczeniu musi by¢ uzyteczne dla tego, kto to posiada,
i dla wszystkich go otaczajacych; nie uzyteczne w jakims niskim, mecha-
nicznym, kupieckim sensie, ale jako co$, co wypromieniowuje dobro [...]
(Newman 1990: 237).

Pozornie stuszne, zdaniem autora Logiki wiary, s3 argumenty mowig-
ce, ze po pierwsze, nie warto dazy¢ do niczego, co nie jest uzyteczne,
a po drugie, zycie nie jest do$¢ dtugie, by je zuzywaé na fascynujace,
pobudzajace ciekawos¢ lub blyskotliwe btahostki. Stawia teze, ze: ,[...]
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kultura intelektualna jest celem dla siebie, gdyz to, co ma cel samo w so-
bie, ma zarazem w sobie swéj uzytek” (Newman 1990: 235).

Jest przekonany, ze wolne wyksztalcenie polega na kulturze intelektu
i ta kultura jest sama w sobie czym$ dobrym. Nastepnie zadaje pyta-
nie: jesli zdrowe ciato jest dobrem samym w sobie, dlaczego nie jest
nim zdrowy intelekt? Przeprowadza paralele miedzy zdrowiem ciele-
snym a kulturg umystowa. Majg one by¢ zaréwno czyms$ dobrym, jak
i pozytecznym. Tak jak ,[...] mozna sie cialem opiekowaé, pielegno-
wac je, ¢wiczy¢, majac na oku po prostu jego ogdlne zdrowie, podob-
nie mozna ¢wiczy¢ ogdélnie intelekt, majac na oku jego doskonaty stan
[...]” (Newman 1990: 238).

Odrzuca uznawanie czego$ za pozyteczne ze wzgledu na jakas
umiejetno$¢ czy rzemiosto. Protestuje przeciw nazywaniu kulturg in-
telektualng intelektu oddajacego sie konkretnej profesji, cho¢ prébuje
udowodnié, ze jest ona jak najbardziej uzyteczna. Czyni zalozenie
opierajace sie na dwéch zasadach: kultura umystu” jest najlepsza po-
mocg w zawodowym i naukowym studiowaniu oraz ludzie wyksztal-
ceni mogg zrobié to, czego nie moga sie podjacé ci, ktérzy wyksztalce-
nia nie posiadajg.

Czlowiek za$, ktéry nauczyl sie mysleé i rozumowadé, i poré6wnywad,
i rozr6zniaé, i analizowad, ktéry wysubtelnit swéj smak i uformowat swéj
sad, i wyostrzyl swojg intelektualng wizje [...], dojdzie do takiego stanu
umystu, w ktérym bedzie mogt podjaé ktorekolwiek z powolan czy nauk
(Newman 1990: 239).

Jesli chodzi o wiedze ,wolng”, to Newman postrzegat jg jako samo-
dzielnie dyktujaca sobie uprawnienia, niezalezng od nastepstw, unika-
jaca dopelnienia i mogaca stanowié¢ przedmiot naszej kontemplacji
(Newman 1990: 188). Jest ona przede wszystkim przeciwienstwem
wiedzy stuzebnej. Nie moze by¢ srodkiem do czego$, co jest poza nia,
ani warunkiem wstepnym uprawiania pewnych umiejetnosci. Wiedza
jest ,wolna” i samowystarczalna, niezaleznie od zewnetrznego i osta-
tecznego celu, gdy jest filozoficzna, a w rozszerzonym sensie, naukowa.
Sama filozofia dla Newmana byta rozumem, dzialajacym na wiedzy,
ktéra nie dotyczy rzeczy w ogdlnosci, lecz w ich wzajemnych relacjach
(Newman 2000: 267). To filozofia stanowi ,[...] wszechogarniajace
spojrzenie na prawde we wszystkich jej gateziach, na relacje jednych
nauk do drugich, na ich wzajemne wplywy i na ich odpowiednie od-
no$ne walory” (Newman 1990: 183).

Wiedz¢ okresla si¢ mianem filozofii lub nauki, twierdzit autor Apo-
logii pro vita sua, gdy podlega dziataniu rozumu. Jednocze$nie Newman
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odrzuca méwienie o wiedzy w odniesieniu do stworzen pozbawionych
rozumu. Odnoszac si¢ do niej, ma na mysli: ,[...] cos intelektualnego,
co$, co pojmuje to, co postrzega zmystami, co$, co stwarza sobie na rzeczy
poglad, widzi wigcej, niz przekazuja zmysly, rozumuje o tym, co widzi,
i w trakcie widzenia wigze z jaka$ ideg” (Newman 1990: 192).

Wiasnie ten filozoficzny i naukowy zalgzek tkwigcy w wiedzy, zda-
niem Newmana, sprawia, ze jej zdobywanie, i to niezaleznie od kon-
cowego wyniku, jest godne. To umozliwia nazywanie wiedzy ,wolng”
i czyni ja pozadang.

Jednoczes$nie odrzuca obarczanie jej zadaniami na rzecz religii i cno-
ty. Pisze jasno, ze wiedza to co$ innego niz cnota. Nie jest jej funkcjg
ulepszac¢ ludzi. Akceptuje jej krytyke ze wzgledu na stabe wyniki w za-
stosowaniu praktycznym. Wynika to z zalozenia, ze jest ona celem sama
dla siebie, ma kultywowac tylko intelekt.

Na okreslenie intelektualnej sprawnosci i cnoty intelektu uzywa
Newman nastepujacych stéw i sformutowan: ,filozofia”, ,wiedza filo-
zoficzna”, ,szeroko$¢ umystowych horyzontéw”, ,oSwiecenie”. Chodz
wiedze uwaza za niezbedny warunek poszerzenia horyzontéw umysto-
wych, to celem ,wolnego wyksztalcenia” nie jest jej posiadanie (Newman
1990: 207). Samo jej zdobycie nie konczy procesu o§wiecenia. Z wia-
$ciwym rozszerzaniem wiedzy, jego zdaniem, spotykamy sie, gdy:

Jest to dzialanie wladzy umystowej, ktéra nadaje ksztatt, wbudowuje
materie naszych nabytkéw w ramy tadu i kategorie znaczenia. Jest to
uczynienie przedmiotéw naszej wiedzy czyms subiektywnie wlasnym, jest
to, zeby sie¢ postuzy¢ kolokwializmem, proces trawienia przez nas tresci
pozyskanych, ktére zostajg wchloniete przez substancje naszego uprzednie-
go stanu myslowego [...] (Newman 1990: 211).

Poza tym twierdzil, Ze oczytanie i posiadanie wiadomosci nie za-
stuguje na miano kultury umystowej. Czlowiek nie zdobedzie jej bez
umiejetnosci analitycznych i klasyfikacyjnych. Musi mie¢ wiedze nie
tylko o rzeczach, lecz takze o ich wzajemnych i prawdziwych relacjach.
Wielki umyst tym samym to ten:

[...] ktory stwarza sobie powigzany poglad na stare i nowe, przeszle
i obecne, dalekie i bliskie, i ktéry ma wglad w ten wpltyw, ktéry wszystkie
te czeSci wywierajg jedne na drugie i bez ktérego nie ma catosci i nie ma
$rodka (Newman 1990: 211).

Za warunek rozszerzenia horyzontéw umystowych uznaje moznosé
ogarniecia wielu rzeczy rownoczes$nie jako jednej catosci, a takze pre-
cyzyjne widzenie i pojmowanie wszystkich rzeczy. Taka doskonalosé
intelektu bedaca wynikiem wyksztalcenia
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Jest omalze prorocza dzigki swej znajomosci historii; niemal czyta taj-
niki serc dzieki znajomosci ludzkiej natury, ma nieomal nadprzyrodzong
mitos¢ blizniego dzieki uwolnieniu sie od matostkowosci i uprzedzen, ma
niemal spokdj wiary, bo nic nie zdota wpedzi¢ jej w poptoch, ma niemal
piekno i harmonie niebianskiej kontemplacji, tak jest zzyta z wiekuistym
porzadkiem rzeczy i muzyka sfer (Newman 1990: 215).

Rola uniwersytetu

Ksztaltowaniem intelektu i przekazywaniem ,wolnej” wiedzy w uje-
ciu twoércy Kazari uniwersyteckich powinien si¢ zajmowac przede wszyst-
kim uniwersytet. Jego funkcja polega wlasnie na wdrazaniu kultury
intelektualnej. Odrzuca traktowanie uniwersytetu jako miejsca, w kt6-
rym zdobywa si¢ wiedze na wiele tematéw. Wtedy moze stuzy¢ bar-
dziej ksztalceniu niz przekazywaniu wiadomosci, gdyz wyksztalcenie
zaktada ,[...] oddzialywanie na naszg umystowa nature i formowanie
charakteru. Jest to co$ indywidualnego i trwatego i zazwyczaj méwi
sie o tym w zwigzku z religig i cnotg” (Newman 1990: 193).

Praca nad intelektem, uwazal Newman, jest zaréwno dobra dla jed-
nostki, jak i najlepiej przygotowuje do pelnienia obowigzkéw wzgle-
dem spoteczenstwa. Dlatego na pytanie o praktyczny cel ksztalcenia
uniwersyteckiego odpowiadal, ze jest nim szkolenie dobrych czton-
kéw spoleczenstwa i stuzenie szerszym interesom dobra ogélnego.
,Sztukg uniwersytetu jest wdrazanie do zycia w spoleczenstwie, a jego
celem jest przystosowanie do $wiata” (Newman 1990: 249). Tym sa-
mym nie moze sie on ograniczaé¢ do poszczegblnych zawodéw ani
tworzenia bohateréw i geniuszy. Uniwersytet, zdaniem Newmana, nie
jest miejscem, gdzie:

[...] rodzg si¢ poeci czy nieSmiertelni autorzy, zalozyciele szkét, przy-
wddcy kolonii, zdobywcy narodéw. Uniwersytet nie obiecuje pokolenia
Arystoteleséw lub Newtonéw, Napoleonéw lub Waszyngtonéw, Rafaeléw
lub Szekspiréw [...] nie ogranicza sie do formowania eksperymentatora
z dziedziny nauk przyrodniczych, ekonomisty czy inzyniera [...]. Ale szko-
lenie uniwersyteckie jest wielkim zwyktym $rodkiem do wielkiego, choé
zwyklego celu [...] (Newman 1990: 249).

Warto przyjrzec si¢ blizej tym wielkim i zarazem zwyklym zada-
niom, jakie postawil Newman przed uniwersytetem. Zalicza do nich
m.in. podniesienie intelektualnego poziomu spoteczenstwa, doskona-
lenie zbiorowego myslenia, ustalanie celéw dla szerokich mas, rozwi-
janie horyzontow i ulatwianie sprawowania wladzy politycznej. To
wyksztalcenie zdobyte wlasnie na uniwersytecie, jak wskazywat, ,[...]
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daje cztowiekowi jasny i Swiadomy poglad na wlasne opinie i sady,
prawde w ich rozwijaniu, elokwencje w ich wyrazaniu i site¢ w obstawa-
niu przy nich” (Newman 1990: 250).

Uniwersytet uczy rowniez widzie¢ rzeczy takimi, jakimi sg, przygo-
towuje do objecia kazdego stanowiska oraz pozwala w kazdym towa-
rzystwie czu¢ si¢ jak u siebie.

Za gtéwny cel uniwersytetu Newman uznat zaszczepienie w studen-
tach nawyku filozoficznego myslenia. Rozumie przez nie swobodeg,
sprawiedliwy osad, spokéj, umiar w reagowaniu i madro$¢é. Wyrabianie
tych cech umozliwi¢ ma ksztalcenie i formacja spoleczna w murach
uniwersytetu. To w nich:

Mamy do czynienia ze zgromadzeniem uczonych, gorliwie zabiegaja-
cych o rozwdj swoich nauk i rywalizujacych ze sobg, a ich obcowanie
i zzycie sie ze sobg prowadzi ich, dla utrzymania intelektualnego pokoju,
do wspdlnego uzgadniania twierdzen i relacji ich odno$nych dziedzin ba-
dan. Uczg sie szanowa¢ wzajemnie, konsultowaé i wspomagaé¢ (Newman
1990: 182).

W takiej ,,atmosferze myslowej” studenci mogg sie rozwijac, a korzy-
stajac z tradycji intelektualnej wszechnicy, uczg si¢ dostrzega¢ kontury
wiedzy i zasady, na ktérych si¢ ona opiera. Ksztatcenie w murach col-
lege’u jest prawdziwe, gdyz dazy do rzeczywistego rozwiniecia intelek-
tu. Newman wierzyl, Ze studenci, obcujac ze soba, bedg sie uczy¢ jedni
od drugich, a takze beda jedna spolecznoscia, wcielajaca pewna specy-
ficzng idee, doktryne i kodeks postepowania (Newman 1990: 222).

Poddat krytyce 6wczesny brytyjski system ksztalcenia uniwersytec-
kiego. Skoncentrowat si¢ na wytknigciu trzech btedéw. Po pierwsze,
zalanie studentéw duzg iloScig wiadomosci, wskutek czego odrzucili
oni wszystko. Po drugie, absorbowanie umystu nic nieznaczacymi
przedmiotami. Po trzecie, nauczanie nie jednej rzeczy dobrze, lecz
wielu Zle. Wedlug niego, zapoznanie sie z wieloma tematami oraz pa-
mieé do szczeg6tow to nie filozoficzny i syntetyczny poglad na catosé.
Wyksztalcenie to nie zalety i ozdoby doceniane w towarzystwie, ale
przede wszystkim wiedza i umiejetnos¢ jej przekazywania (Newman
1990: 221). Przypomina, ze uniwersytet to Alma Mater, a nie huta,
mennica czy kierat.

Wyzej stawia taki uniwersytet, ktéry nic by nie robit précz groma-
dzenia mlodziezy pod jednym dachem, niz uniwersytet wymagajacy
od swoich studentéw zapoznania sie z wszelkg nauka. Pierwszy typ
lepiej ¢wiczy, formuje i rozszerza umyst oraz dostarcza odpowiedniej-
szych ludzi do pelnienia funkcji publicznych (Newman 1990: 221).
Zarzuty wobec nauczania nastawionego na egzaminowanie z duzej
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liczby przedmiotéw prowadzg Newmana do podniesienia rangi samo-
uctwa. Ma ono przejawiaé¢ wigcej mysli i filozofii oraz prawdziwie
rozszerza¢ horyzonty (Newman 1990: 224).

Dzentelmen

Na zakonczenie chcialbym przyblizy¢ nakre§lony przez Newmana
portret dzentelmena, ktéry ma by¢ wytworem edukacji liberalne;.
Twierdzil on, Ze ,wolne” wyksztalcenie nie czyni z czlowieka chrzesci-
janina ani katolika, tylko wtasnie dzentelmena (Newman 1990: 199).

Dzentelmen Newmanowski nie zadaje bélu i unika wszystkiego, co
mogtoby spowodowaé niepokdj w umystach spotkanych ludzi. Pozytek
plynacy z jego obecnosci w towarzystwie filozof poréwnuje do wygod-
nego fotela i ognia w kominku (Newman 1990: 278). Dzieki niemu
kazdy czuje sie dobrze i tak, jakby byl u siebie w domu. Dla 0s6b skre-
powanych jest uprzejmy, natomiast dla niepowaznych milosierny
(Newman 1990: 278). Wyswiadczajac grzecznos$é, robi to tak delikat-
nie, ze powstaje wrazenie, iz to jemu jg wySwiadczono.

Ponadto dzentelmen musi by¢ wyposazony w umiejetno$¢ prowa-
dzenia sporéw i argumentowania. Cechuje go ciggla gotowos¢ do obro-
ny prawdy. Czesto stawia si¢ na miejscu swoich adwersarzy i wyjasnia
powody ich pomytek. Choé¢ w dyskusjach

Nie méwi nigdy o sobie, wyjawszy, gdy jest do tego zmuszony, nigdy sie
nie broni prostg replika, w zetknieciu z kalumnig albo plotka zachowuje
sig, jakby ich nie styszal [...] nie jest nigdy matostkowy ani niski, nigdy nie
wykorzystuje wbrew sprawiedliwosci wlasnej lepszej sytuacji, nigdy nie
traktuje jako argumentéw uwag osobistych czy ostrych powiedzen ani nie
insynuuje czegos$ ztego [...] (Newman 1990: 278).

Dzentelmena zadna obelga nie moze obrazi¢. W stosunku do nie-
przyjaciél stosuje maksyme, wedle ktérej do wrogdéw powinnismy sie
odnosi¢ tak, jak gdyby mial on sie ktérego$ dnia sta¢ naszym przyja-
cielem (Newman 1990: 278). Wobec cierpienia zachowuje cierpliwosé
i spokéj. Poddanie sie bélowi wynika z jego nieuchronnosci i przezna-
czenia oraz opiera si¢ na zasadach filozoficznych.

Newman przedstawia takze stanowisko dzentelmena, zwlaszcza nie-
wierzacego, wobec religii. Nie bedzie z pewnoscig jej oSmieszad i pu-
blicznie krytykowac. Jest zwolennikiem tolerancji religijnej, ma szacu-
nek dla duchownych i poboznych praktyk. Nie oznacza to, ze dzentelmen
nie moze by¢ cztowiekiem religijnym, nie bedac jednocze$nie chrze-
Scijaninem. W takim wypadku: ,[...] jest to sprawa wyobrazni i uczucia:
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jest to nadanie ksztattu ideom tego, co wzniosle, majestatyczne i piek-
ne, bez ktérych nie moze by¢ szerszej filozofii. Czasem uznaje on ist-
nienie Boga, czasem obdarza atrybutami doskonatosci jakg$ nieznang
zasade czy wlasciwos¢” (Newman 1990: 279).

Nawigzujac do pytania zawartego w tytule niniejszego artykutu: in-
telekt czy umiejetnosci?, niewykluczone, ze Newman odpowiedzialby:
jedno i drugie. Taka odpowiedZ wynikataby z zalozenia, Ze to, co uzy-
teczne, nie zawsze jest dobre, lecz dobre jest zawsze uzyteczne, a tym
dobrem dla niego byt intelekt. Pozycja intelektu jako dobra samego
w sobie jest warunkowana mozliwoscig odkrywania prawdy i odr6z-
niania jej od falszu. Waznos$¢ formowania kultury intelektu przenosi
nas do drugiej cze$¢ tytutu, mianowicie spojrzenia Newmana na uni-
wersytet. W przewazajacej mierze to on jest odpowiedzialny za ksztal-
towanie intelektu i stanowi miejsce nauczania wiedzy uniwersalnej.
Natomiast najskuteczniejsza ,technika” jej przekazywania w ramach
Almae Matris jest edukacja liberalna. Newman, opowiadajac si¢ za
,2wolnym” ksztalceniem, odrzuca nauczanie skupione na waskiej spe-
cjalizacji. Tylko to pierwsze umozliwia wszechogarniajace widzenie
prawdy. Uniwersytet Newmanowski uczy nie tylko calej wiedzy i my-
Slenia filozoficznego. Jego zadania koncentrujg sie tez na dobru wspoél-
nym oraz ksztaltowaniu postaw intelektualnych (model dzentelmena).

Na koniec mozna si¢ zastanowié, co wynika z powyzszych tez obec-
nie. Problemy drazgce uniwersytet, ktore zarysowal Newman, dzisiaj
widaé o wiele ostrzej. W sporze o kryterium nauczania, czyli miedzy
prawda a uzyteczno$cia, wydaje sie, ze gore bierze ta druga. Konse-
kwencjg jest specjalizacja i technicyzacja, dotykajaca niemal wszystkie
wydzialy i kierunki. Tym samym instytucje akademickie upodabniajg
si¢ do ,firm cateringowych”, dostarczajac studentom odpowiedniej
porcji wiedzy, traktowanej czesto jako tatwo strawny produkt (Furedi
2008: 13). Odwrocenie takiego trendu i stworzenie uniwersytetu na
wzér pieknej idei skonstruowanej przez angielskiego kardynata wyda-
je sie niemozliwe.

Na pewno kult banalnosci i pogarda dla idei temu nie stuzy (Ta
cholerna demokracja... 2008: 75). ,Dyktatura relatywizmu” kwestio-
nuje filozoficzny imperatyw poszukiwania prawdy, tym samym pod-
waza sens istnienia uniwersytetu. Zapomina sie, ze to ,filozofia zalo-
zyla uniwersytet” (Bloom 1997: 452). Istota Almae Matris jest takze
kwestionowana przez demokracje. Jej zasady, zwlaszcza egalitaryzm,
ktéca sie z autorytetem i hierarchig. Bez tych dwoch pierwiastkéw
trudno wyobrazi¢ sobie dalszy zywot uniwersytetu, ktéry z natury jest
niedemokratyczny. Paradoksalnie, taka sytuacja nie jest korzystna
réwniez dla demokracji. Upadek wyksztatcenia uniwersyteckiego
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ostabia demokracje, ktéra potrzebuje wyksztalconych obywateli, sta-
nowigcych przeciez filar spoteczenstwa obywatelskiego (Szuldrzynski
2002: 16). Wobec tego kazdemu, komu zalezy na panstwie demokra-
tycznym, musi rowniez leze¢ na sercu dobro uniwersytetu. Dlatego
warto od czasu do czasu siggna¢ po Ide¢ uniwersytetu J. H. Newmana.
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Abstract

The Intellect or Skills. John Henry Newman’s View of University

The main goal of this article is to elucidate J. H. Newman'’s views that were
presented in “University Idea”. Taking into consideration the subject of the work,
there are four important lectures (the fifth, sixth, seventh and eighth) entitled as
follows: Knowledge its own end, Knowledge viewed in relation to learning,
Knowledge viewed in relation to Professional Skill, Knowledge viewed in rela-
tion to Religious Duty.
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These chapters deal with university education. Newman rejects a detailed
and specialised study, opting at the same time for a “liberal education” whose
aim is intellect and pure knowledge.

I have analysed his critical approach toward utilitarian education, and have
re-established Newman’s vision of “free education”. In particular, I have present-
ed the final effect of this education from the university graduate’s point of view
and his activity in society.

It was necessary to recall the dispute from the beginning of 19th century be-
tween journalists of “The Edinburgh Review” and the defenders of Oxford Uni-
versity. The former made practical usefulness the criteria of good study. For others
this criteria was unacceptable; for them the most important was intellect. In re-
porting this clash of opinions, Newman takes the side defending Oxford’s study
programme and accepts their point of view.

Of the crucial and complementary threads I also mentioned Newman's opin-
ions on:

* The advantages arising from the knowledge, especially humanistic knowl-
edge, including philosophy

* The importance of education and social formations at the university

* The elite of society — gentlemen

Keywords

Liberal education, liberal knowledge, specialized knowledge, idea of a Uni-
versity, portrait of the gentleman.

KU L T UR A



