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Pojecie procesu pedagogicznego

Wychowanie jako jeden z czynnikéw rozwoju
osobowosci jest gtéwnym kryterium pedagogicz-
nym. NajczeSciej, i jest to zjawisko w petni uzasad-
nione, wtasnie wychowanie jest postrzegane jako
przedmiot badan w dziedzinie pedagogiki. Tym
niemniej ostatnimi czasy mozemy zauwazy¢ dos¢
swobodne rozumienie przywotanego pojecia oraz
charakterystyk jego tresci. Czesto jest traktowane
jako identyczne z pojeciem ,socjalizacji”. Zdarzaja
sie przypadki przeciwstawiania wychowania
nauczaniu. Nieraz z ust nauczycieli praktykow,
jak réwniez naukowc6w, mozna ustysze¢ dowody
na to, ze ,szkota powinna najpierw wychowac¢
dziecko, a nastepnie uczy¢ je” albo ,szkota w ogéle
nie powinna zajmowac¢ sie wychowaniem, tylko
rozwojem dziecka”. Taka ,,swoboda” w podejs$ciu
do wychowania ma negatywny wptyw nie tylko

na opracowanie podstaw teoretycznych, ale i na

Mikotaj Smetariski, prof. dr hab., Winnicki Paristwowy
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Moim zdaniem dowolno$¢ podejscia do wy-
chowania w jakims$ stopniu jest uwarunkowana
wieloaspektowoscig tego fenomenu. Wtasciwie
wychowanie warto rozpatrywac tak samo, jak
wszystkie kierowane wplywy srodowiska spo-
tecznego na rozwoj osobowosci, zaréwno jako pro-
ces nauczania, tj. konsekwentny, celowy wptyw,
ktory jest realizowany w osrodkach oswiatowo-
-wychowawczych, jak réwniez jako cze$¢ sktadowa
procesu pedagogicznego, ktorej przeznaczeniem
jest zabezpieczenie rozwoju motywacyjno-war-
to$ciowego dziecka. W zwigzku z powyzszym
wychowanie jako kategorie pedagogiczna nale-
zatoby rozwazac w trzech aspektach: szerokim
spotecznym, szerokim pedagogicznym i $ci-
stym pedagogicznym.

W szerokim spotecznym znaczeniu pod
pojeciem wychowania nalezy rozumie¢ celowy
wptyw na rozwdéj osobowosci catego Srodowiska
spotecznego, ktore ja otacza: rodziny, instytucji
o$wiatowo-wychowawczych, zespotéw zawodo-
wych, medidw itp. W przeciwienstwie do bez-
warunkowego wptywu socjalnego spotecznego,
wychowanie to celowy proces ksztattowania
osobowosci, jej wartosci, potrzeb, cech charak-
teru, wiedzy, umiejetnosci, nawykow i zdolnosci.
W procesie wychowania rozwoj cztowieka jest
podporzadkowany okreslonemu celowi, czego
skutkiem jest ksztattowanie wcze$niej zapro-
jektowanych cech osobowosciowych, ktore nie
mogtyby sie wytoni¢ same przez sie. W zwigzku

Z powyzszym, nieuzasadnione sg préby utozsa-
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miania wychowania z socjalizacja. Nawet w swym
szerokim spotecznym znaczeniu wychowanie
koreluje z pojeciem socjalizacji jako jednostka
z ogbtem, czyli wychowanie jest czeScig sktadowg
uspotecznienia osobowosci, ktéra odbywa sie pod
wptywem czynnikéw zaréwno kierowanych, jak
i niekierowanych. Zywiotowa socjalizacja jest
procesem nieprzerwanym, natomiast wychowanie
jest procesem dyskretnym (przerywanym) - jest

ono ograniczone w czasie i przestrzeni (rys. 1).

Rysunek 1.
Korelacja wychowania i socjalizaciji

Warto tez podkresli¢, ze kierowany wptyw
instytucji spotecznych na osobowos¢, czyli wy-
chowanie w szerokim spotecznym aspekcie (w ro-
dzinie, instytucjach oswiatowo-wychowawczych,
zespotach zawodowych, mediach itp.), rézni sie
nieco zaréwno trescig, jak i metodyka realizacji.
Wychowanie, ktore zapewniajg placéwki oswia-
towo-wychowawcze, jest realizowane wedtug
konkretnego, opracowanego programu, dobrze
zorganizowanego przez specjalnie do tego przy-
gotowanych ludzi. Warto je rozpatrywac jako wy-
chowanie w aspekcie szerokim pedagogicznym.
Jest ono procesem edukacyjno-wychowawczym
lub pedagogicznym, w wyniku ktérego rozwija sie
jednoczes$nie intelektualna i emocjonalna strona

osobowo$ci - przyswajana jest pewna wiedza,
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ksztattuja sie umiejetnosci, nawyki, zdolnosci,
formuja sie przekonania, orientacje, wartosci, ide-
aty, potrzeby, cechy charakteru. W sktad takiego
wychowania wchodzi nauczanie, czyli umystowe
(naukowe) wychowanie, tj. dziatalno$¢ skierowa-
na na rozwdj intelektualnej strony osobowosci
(przyswojenie wiedzy, umiejetnosci, nawykow,
sposobow myslenia) oraz wychowanie w jego
$cistym znaczeniu, ktérego celem jest zabez-
pieczenie rozwoju emocjonalnego osobowosci
(przekonan, orientacji, wartosci, ideatéw, cech
i jakosci charakteru). Wychowanie, ktére jest
skierowane na rozwoj aspektu intelektualnego,
jest przedmiotem badan dydaktyki, natomiast
rozwojem jej strony emocjonalnej zajmuje sie

teoria wychowania.

Wychowanie moze mie¢ mniej lub bardziej
jasno sprecyzowany charakter i moze by¢ re-
alizowane w roznych warunkach: w rodzinie,
przedszkolu, szkole, na koloniach letnich, w két-
kach zainteresowan itp. Wychowanie, ktore jest
realizowane w warunkach placéwek o$wiatowo-
-wychowawczych przy udziale specjalnie do tego
przygotowanych fachowcéw, nazywamy procesem

pedagogicznym (rys. 2).

Rysunek 2.
Schemat procesu pedagogicznego

wychowanie w szerokim

spotecznym aspekcie
rodzina

instytucje
o$wiatowo-wychowawcze

zespot
zawodowy

wychowanie w szerokim
pedagogicznym aspekcie
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Mozemy wymieni¢ nastepujace cechy specy-

ficzne wychowania jako procesu pedagogicznego:

1. Odbywa sie ono w warunkach spotecznych

instytucji oSwiatowo-wychowawczych.

2. Jest realizowane przez fachowa kadre peda-
gogiczna.
3. Ma celowy, planowy, systematyczny charakter.

4. Jest skierowane na zabezpieczenie wszechstron-
nego rozwoju wychowankow, ich cech narzedzio-

wych i motywacyjno-wartoSciowych.

W procesie pedagogicznym organicznie sg
potaczone dwa stosunkowo samodzielne procesy
- nauczanie i wychowanie w $cistym znaczeniu

tego stowa (rys. 3).

Rysunek 3.
Relacja miedzy nauczaniem a wychowaniem
(w Scistym znaczeniu)

Wychowanie
w szerokim pedagogicznym
aspekcie

Wychowanie
(w znaczeniu scistym)

Precyzyjne rozrdznienie proceséw wycho-
wania i nauczania wcale nie oznacza tego, Ze ich
realizacje sg od siebie odizolowane. Takie ich roz-
dzielenie jest niezbedne dla lepszego rozumienia
sedna kazdego z nich. Zaréwno wychowanie, jak
i nauczanie maja swoje psychologiczne podstawy,

swoje szczeg0lne zasady, metody i formy organi-

1 CyxomnuHcbkuit B.O. Mpobnemu BuxoBaHHs BCEBIYHO pPO3BMHEHOT
ocobucrocTi // Bubpai TBopu: B 5-T1 7-x. -T.- 1. = K.: Pag. wkona, 1976.
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zacji. Obeznanie w tej specyfice jest niezbedne dla
skutecznego organizowania proceséw nauczania

i wychowania.

Nauczanie i wychowanie jako sktadowe
elementy celowego procesu pedagogicznego

Nalezy zwroci¢ uwage na fakt, ze w praktycznej
dziatalno$ci pedagoga nauczanie i wychowanie sg
realizowane nie oddzielnie czy po kolei, ale jed-
noczes$nie, rownolegle albo w cato$ci. W kazdym
momencie dziatania pedagogicznego (podczas
lekcji, w trakcie przerwy, na wycieczce, w cza-
sie pozalekcyjnym itp.) nauczyciel musi zwra-
ca¢ uwage zaréwno na cele wychowawcze, jak
i edukacyjne. Bynajmniej nie wyklucza to tego,
iZ w pewnym momencie pierwszenstwo moga
zdoby¢ intencje edukacyjne, w innym - wycho-
wawcze. Przyktadowo podczas lekcji najczesciej
priorytetowymi sg zadania edukacyjne, natomiast
w czasie pozalekcyjnym uwage zwraca sie gtdwnie
na aspekt wychowujacy. Mowi sie wtedy o lekcji
jako pewnym odcinku procesu edukacyjnego
(cho¢ tak naprawde jest to pewien etap catoscio-
wego procesu edukacyjno-wychowawczego), lub
jako przedsiewzieciu wychowawczym. Godzine
lekcyjng zatem mozna uznac za przedsiewzie-
cie edukacyjno-wychowawcze, skierowane na
rozwigzanie zadan zaréwno edukacyjnych, jak

i wychowawczych.

Uswiadamiajgc sobie jednos¢ nauczania i wy-
chowania, jednoczes$nie warto doktadnie zrozu-
miec ich specyfike. Gdy kto$ uporczywie deklaruje
tylko jedno$¢ tych proceséw, to czesto pod tym sie
kryje deficyt jednego z nich (najczes$ciej wycho-
wawczego). Z kolei gdy zapominamy o ich jedno-
$ciizwracamy zbyt duzo uwagi na jeden z nich,

to proces pedagogiczny staje sie jednostronny
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i nie pozwala na cato$ciowy rozwéj osobowosci.
Czesto tez mozemy sie spotkac ze zdaniem, iz
proces nauczania nalezy wykorzystywa¢ dla
wychowywania dzieci: wspomina sie o zasadach
wychowujacego nauczania, o funkcji wychowaw-

Czej nauczania.

Dla nauczania funkcja nauczania jest wtasciwa,
tak samo jak dla wychowania - wychowawcza.
Funkcje wychowawcza pelni nie nauczanie, a pro-
ces pedagogiczny. Dzieki takiemu sprecyzowaniu
pedagog nie zapomina o tym, jego uwaga ciagle
powinna sie skupia¢ na obydwu stronach cato-
Sciowego procesu pedagogicznego (nauczajaco-

-wychowawczego).

Osobowos$¢ ucznia w procesie pedagogicznym
wystepuje jednoczes$nie jako obiekt i subiekt
wychowania. Celowy pedagogiczny wptyw wy-
chowawczy (poprzez stowo i osobisty przyktad,
poprzez organizacje roznego rodzaju dziatalnosci,
konwersacji, korekte relacji) czynig ucznia obiek-
tem. Jednak uczen jednoczes$nie jest subiektem
wychowania, poniewaz po pierwsze od niego jako
od osobowosci zalezy odbiér emocjonalny wptywu
wychowawczego, reakcja na niego, opieranie sie
jednym wptywom, catkowita akceptacja innych;
po drugie ma on aktywny wptyw na innych: ré-
wie$nikow i pedagogéw. Zatem uczniowska oso-
bowosc jest celem, obiektem i subiektem procesu
pedagogicznego, jego wynikiem i wyznaczni-

kiem skuteczno$ci.

Z punktu widzenia systemowego podejs$cia pro-
ces pedagogiczny mozna rozpatrywac jako system:
zbiér wzajemnie zwigzanych elementéw, ktore
na siebie oddziatujg i tworza catosé. Gtownymi
czeSciami sktadowymi procesu pedagogicznego
sa: cel, tres¢, formy i metody, wyniki. Daje to nam

mozliwo$¢ wyznaczenia nastepujacych elementéw

174

sktadowych procesu pedagogicznego: celowy,
tre$ciowy, operacyjno-dziatalnoSciowy, regula-
cyjno-kontrolny i szacunkowo-podsumowujacy.
Brak ktérego$ z wyzej wymienionych elementdw

zaktdca jego catosciowosc.

Przeznaczeniem zaréwno nauczania, jaki ele-
mentow sktadowych procesu pedagogicznego jest
sprzyjanie realizacji konkretnego celu - wszech-
stronnego rozwoju osobowosci. Razem z tym
dziedziny ich wptywu sg na tyle specyficzne, na
ile s3 odmienne od siebie prawidtowosci rozwoju
intelektualnej i emocjonalnej strony osobowosci.
Odmienno$¢ ta ma swoje odzwierciedlenie w spe-

cyficznej tresci nauczania i wychowania.

Pod pojeciem tresci procesu pedagogicznego
nalezy rozumie¢ uktad wiedzy, umiejetnosci,
nawykdéw, wartosci spotecznych, norm, w trakcie
przyswojenia ktérych przebiega rozwdéj osobo-

woséci wychowanka.

Tres¢ intelektualnego aspektu osobowosci

stanowig wiedza, umiejetnosci, nawyki i zdolno$ci.

Na tre$¢ emocjonalnego aspektu osobowoSsci
sktadaja sie przekonania, uczucia, potrzeby, na-

wyki i cechy charakteru.

Specyfika proceséw nauczania i wychowy-
wania, ich wzajemne powigzania majg swoje
odzwierciedlenie réwniez w metodach, sSrodkach
i formach, ktore tacznie stanowig operacyjno-dzia-

talnosciowy komponent procesu pedagogicznego.

Metody nauczania i wychowania s to spo-
soby wspdlnej dziatalnosci pedagoga i uczniéw,
skierowane na rozwigzanie zadan zwigzanych
Z nauczaniem i wychowywaniem. Na przyktad
do metod nauczania w pedagogice zalicza sie
objasniajaco-ilustracyjng, reprodukcyjna, dys-

kusyjnych wyktadéw, czesciowo-badawczg (heu-
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rystyczng), badawcza. Wsréd metod wychowaw-
czych mozemy wymieni¢ nawigzywanie, osobisty
przyktad pedagoga, przekonywanie, dyskusije,
wymogi pedagogiczne, polecenie, przyuczanie,

zachecanie, kare itd.

Oprocz metod, ktére cechuja strone wewnetrz-
na procesu pedagogicznego, sposoby organizacji
przyswajania przez uczniéw nowej wiedzy, umie-
jetnosci, nawykow, wartosci, przekonan, potrzeb,
rozwoju zdolnosci, charakteru, w pedagogice
wyrdzniamy rowniez formy organizacji nauczania
i wychowania, ktére cechujg aspekt zewnetrzny
wspoldziatania - nauczania i wychowywania
oraz uwzgledniaja ilo§¢ uczniéw, miejsce i czas
trwania nauczania lub wychowania, specyfike
konwersacji pedagoga z wychowankami. Najbar-
dziej rozprzestrzenionymi formami nauczania
sa lekcja, konwersatorium, seminarium, wyktad,
wycieczka itd. Wsréd wychowawczych form or-
ganizacyjnych mozna wymieni¢ konkursy, quizy,
zawody sportowe, turnieje, imprezy S§wiateczne,

wypady turystyczne, zajecia w kdtkach itp.

Srodkami wychowania lub nauczania sa przed-
mioty §rodowiskowe albo sytuacje zyciowe, spe-
cjalnie wtaczone w proces pedagogiczny. Srodkami
wychowania moga by¢: literatura piekna, prasa,
kino, teatr, muzeum, sport, stowo, praca, przed-
mioty kultury i natury. Do $rodkéw nauczania
zaliczamy: podreczniki, repetytoria, mapy, tabele,

modele do celéw szkoleniowych, warsztaty itd.

Wiadomo, ze jakakolwiek dziatalnos$¢, ktorej
celem jest otrzymanie pewnych wynikéw, wymaga
systematycznej kontroli nad jej realizacjg. Pod tym
wzgledem dziatalno$¢ nauczajaco-wychowawcza
nie jest wyjatkiem. Planowa realizacja kontroli po-
zwala nauczycielowi uporzadkowaé przyswojong
w pewnym odcinku czasowym wiedze, wyjasnic,
jakie sg sukcesy w nauczaniu i wychowaniu, braki
i niedociggniecia w dziatalnos$ci i wyznaczy¢ od-
powiedni plan dziatan na przyszto$é. Poza tym,
kontrola przeprowadzana przez pedagoga w pota-
czeniu z autokontrolg stwarza kazdemu uczniowi
mozliwo$¢ dostrzegania wynikéw wychowania,
zacheca go do systematycznej pracy. Strukture

procesu pedagogicznego obrazuje rys. nr 4.

Rysunek 4.

Charakterystyka istoty wychowania jako elementu sktadowego procesu pedagogicznego

Cel nauczania
i wychowania

Dziatalnosé
pedagoga

Kontrola i korekta

Tres¢ nauczania
i wychowania

Metody i Srodki
nauczania
i wychowania

Formy nauczania
i wychowania

Wyniki
nauczania
i wychowania

Dziatalnos¢
wychowankéw
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Trzeba przyzna¢, ze kwestia relacji wycho-
wania i nauczania czasowo siega daleko wstecz.
W dziedzinie pedagogiki byty juz wczesniej prze-
prowadzane liczne proby zdefiniowania tych
poje¢, wyjas$niania ich relacji. Juz Platon w dialogu
Sofista wzywat do odréznienia, od sztuki nauczaé
sztuke wychowywac¢”. Méwiac to, pod pojeciem
wychowania rozumiat ksztattowanie w dziecku
pozytywnego stosunku do tego, czego sie uczy -

wiedzy i sposobdéw dziatalnosci.

Na réznice w wychowaniu i nauczaniu szcze-
gbélng uwage zwracat A. Makarenko, méwiac, ze
wychowanie to nieco inna dziedzina dziatalno$ci

pedagogicznej niZ nauczanie?.

Préby zrozumienia specyfiki wychowania
i jego istoty nie zanikaja do dnia dzisiejszego.
Miedzy innymi, ekipa autoréw pod kierownictwem
A.Piotrowskiego uwaza nauczanie za pokazanie
osobliwosci narzedzi zyciowych, czyli poszerzenie
jej mozliwosci - dziedziny ,moge”, a wychowanie
- za przytaczenie jej do ogblnoludzkich wartosci,

czyli ksztattowanie celowosci dziedziny ,chce”.

B. Bim-Bad i A. Piotrowski rozpatruja naucza-
nie i wychowanie jako dwie strony cato$ciowego
procesu pedagogicznego. Ich zdaniem nauczanie
zaktada przyswojenie wiedzy, umiejetnosci i na-
wykow, ktdére pozwalajg nauczycielowi i uczniowi
zrozumie¢ sie nawzajem. Wychowanie natomiast
zaktada przyswojenie wartosci, ksztattowanie
wtasnego osobowosSciowego, subiektywnego zna-
czenia (,znaczenia dla mnie”) elementéw kultural-

nego doswiadczenia, ktére przyswaja osobowos¢.

2 KopretoB Ib. Wrtorm u nepcnexkTvBbl napagurMeHTanbHo-
negarormyeckoit HTepnpeTauun moaenen obpasosatensHoro npotecca /
[ymaniTapHi Hayku. — 2001. - Ne 1. - C.85 - 108

3 Bocnutatenu u getu: uctouHukn pocta / nog pea.A.B. Metposckoro.
-M.,1994.C7-8
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Jednoczes$nie, jak stwierdzajq autorzy, jakiekolwiek
przyswojenie wartosci jest niemozliwe bez nauki.
Trzeba potozy¢ nacisk na tym ostatnim pojeciu,
poniewaz niektérzy naukowcy i praktykujacy
nauczyciele méwig, ze dziecko trzeba najpierw
wychowad, a potem naucza¢. Tak wiec B. Bim-Bad
i A. Piotrowski wyciagaja wniosek, ze semiotyczne
i aksjologiczne podtoza nieodtaczne sg réwniez
w procesie pedagogicznym. Realizacja podtoza
semiotycznego ma miejsce w procesie nauczania,

a aksjologicznego - w procesie wychowania*.

Wychowanie i nauczanie jako dwa podsyste-
my procesu pedagogicznego rozumie réwniez
0. Gazman. Rozréznia on nauczanie i wychowanie
w ramach cato$ciowego procesu pedagogicznego
wedtug trzech kryteriéw. Po pierwsze, wedtug
kryterium ,sztuczno$¢ - naturalno$¢”. Naucza-
nie w wiekszosci wypadkéw ma do czynienia
z symbolicznymi, uporzagdkowanymi wedtug
okreslonego schematu podmiotami i systemami.
Wychowanie natomiast opiera sie na rzeczywi-
stych stosunkach miedzyludzkich, procesach
i wydarzeniach w otaczajacej nas codziennosci. Po
drugie, w nauczaniu przewaza element logiczny,
kognitywny, w wychowaniu - warto$ciowo-orien-
tacyjny, motywacyjny, emocjonalny. Po trzecie,
w trakcie nauczania ma miejsce przyswojenie
wiedzy, umiejetnosSci poznawczej i przedmio-
towo-technologicznej dziatalnosci, a w procesie
wychowania przewaza nabycie kulturalnego
do$wiadczenia, sposobéw zachowania, przyswo-
jenie norm moralnych. W tym sensie, podkresla
0. Gazman, mozna méwi¢ o nauczaniu jako sys-

temie ksztattowania zdolnosci intelektualnych

4 bum-bag B.M., Metposcbkuit A.B.OBpasoBaHMe B KOHTEKCTe
counanusauum //Megaroruka. 1996. -Ne 1. - C. 3-8.
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i technologicznych, a o wychowaniu jako wptywie

na ksztattowanie charakteru cztowieka®.

Tak wiec mozna stwierdzi¢, Ze nauczanie i wy-
chowanie sg podsystemami cato§ciowego procesu
pedagogicznego, celem ktérego jest ksztattowanie
osobowosci. Procesy te sg ze sobg Scisle powia-

zane.

Jednoczes$nie warto przyznac, ze wychowanie,
jako sktadowa czes$¢ procesu pedagogicznego,
posiada cechy specyficzne, ktére maja wptyw na
okreslenie jego tresci. Do tych cech specyficznych

mozna zaliczy¢:

¢ Ukierunkowanie na rozwdj motywacyjno-war-

tosciowego aspektu osobowosci.

¢ W procesie wychowania znaczenie kluczowe
maja emocjonalne przezycia wychowankdw. Sku-
teczno$¢ wptywu wychowawczego jest niewielka,
jesli nie powoduje on odpowiednich emocji u dzie-
ci. W odréznieniu od wiedzy, wartosci moralne
przyswaja sie za pomoca przezy¢ emocjonalnych,
a nie logicznego zrozumienia i zapamietywania.
Jesli w procesie nauczania najwazniejsze jest
poméc uczniom zgtebi¢ sens konkretnych pojeé
i prawidet albo nauczy¢ ich pewnej metodyki
dziatania, to w wychowaniu najwazniejsze jest
uksztattowanie pozytywnego stosunku do spo-
tecznych norm i wartosci. Oczywiscie w nauczaniu
réwniez waznag role odgrywa zainteresowanie
ucznidw, ich pozytywne nastawienie do materiatu,
ktorego majg sie nauczy¢. Ale w zasadzie mozna
zmusi¢ ucznia do przyswojenia takich umiejet-

nosci i wiedzy, ktére mu sie nie podobaja. W wy-

5 TasmaH O.C. OT aBTopuTapHocTM 06pa3oBaHus K negaroruke
cBoboabl // Tasman O.C., Beiic PM., Kpunosa H.B. Hoee LeHHOCTM
obpasoBanus. — Bein. 2. - M., 1995. - C.27-33.
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chowaniu rzecza niemozliwg jest zabezpieczy¢
przeksztatcenie norm spotecznych w wartosciowe
orientacje wychowankéw, jesli nie przekona sie
ich do pozytywnego nastawienia sie do sprawy.
Problem polega na tym, Ze przezycia emocjonalne
cechuje spontaniczno$¢ i faktycznie nie sg podpo-
rzagdkowane $wiadomej regulacji. Zazwyczaj rze-
cza niemozliwg jest specjalne wywotanie swoich
reakcji emocjonalnych. Jeszcze wiekszym proble-
mem jest wywotanie przezy¢ celowych u innych
0s0b, szczegolnie u dzieci. Wtasnie w ten sposéb
mozna wyjasni¢ wiekszg trudno$¢ wychowania

w przeciwienstwie do nauczania.

e Spoteczne normy i wartosci, ktére przyswajaja
uczniowie w procesie wychowania muszg miec
natychmiastowe zastosowanie we wlasnym za-
chowaniu: brak catosci miedzy ,Swiadomoscig”
a,zachowaniem” jest dowodem nieskutecznosci
wychowania. W przeciwienstwie do tego zjawi-
ska, uogoélnione doswiadczenie spoteczne, ktore
uczniowie zdobywajga w procesie nauki (wiedza,
umiejetnosci, nawyki), niekoniecznie podlega
natychmiastowemu zastosowaniu w zyciu codzien-
nym. Wychowanie ma charakter bardziej przy-

sztosSciowy.

e W procesie nauki uczen niekoniecznie przyswa-
ja wszystkie, nawet najbardziej istotne elementy
doswiadczenia spotecznego. Ponadto istnieje
przekonanie, ze ma on prawo uczy¢ sie tego, co
odpowiada jego zainteresowaniom i zdolno$ciom.
W dziedzinie moralnej ciezko jest znalez¢ pomy-
sty, w stosunku do ktérych wychowanek moze

pozostac obojetny: albo je akceptuje, albo odrzuca.

e W wychowaniu nie warto zapoznawac uczniow
z zamiarami nauczyciela: otwarty wptyw wy-
chowawczy z reguty wywotuje widoczny lub

skryty opor dzieciecy. W przeciwienistwie do
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tego, zadania edukacyjne, ktére nauczyciel reali-
zuje podczas lekcji, nie wywotujg uczniowskiej

negatywnej reakcji.

e Wyniki wychowania nie zawsze sg jednoznacz-
ne i prognozowane, poniewaz odbiér wpltywéow
wychowawczych w znacznej mierze zalezy od

cech indywidualnych wychowanka.

e Skuteczno$¢ wychowania zalezy od wielu
czynnikéw zywiotowych i warunkow srodowi-
ska spotecznego, ktére majg wptyw na rozwdj
osobowosci. Takie wptywy moga mieé zar6wno
pozytywny, jak i negatywny charakter, ktory
wymaga korekty i pewnych zmian w celu dopa-

sowania do istniejgcej sytuacji.

* Wychowanie cechuje przysztosciowos¢ wy-
nikoéw. Z reguty nie daje ono natychmiastowego
wyniku. Wyniki wychowania nie sg tak widocznie
odczuwalne i nie przejawiajg sie tak szybko, jak
wyniki nauczania. W przeciwienistwie do wiedzy
i umiejetnosci, uczucia, przekonania i cechy cha-

rakteru ksztattuja sie w ciggu dtuzszego czasu.

e Wyniki wychowania trudniej oceni¢ niz wy-

niki nauczania.

Jesli istota edukacji polega na rozwoju intelek-
tualno-praktycznej strony cztowieka, to wycho-

wanie - na emocjonalno-aksjologicznej®.

Modele wychowania

Warto zauwazy¢, ze wsrod naukowcow ist-
niejg zréznicowania nie tylko w pogladach na
cele wychowania jako cze$¢ sktadowq procesu
pedagogicznego, ale i na sposoby jego realizacji, co

spowodowato pojawienie sie réznych koncepcji’.

6 CyxomnuHcbkuit B.O. Mpobnemu BuxoBaHHs BCeGIYHO PO3BMHEHOT
ocobuctocTi // Bubpati tBopu: B 5-11 1-x. -T.- 1. — K.: Pag. wkona, 1976

7 Bogustaw Sliwerski, Wspoiczesne teorie i nurty wychowania, Krakow

178

W ramach tych koncepcji wytaniaja sie 3 pod-
stawowe modele wychowania: dyrektywny,
ukrytego wplywu i sprzyjania, a kazdy z nich
ma inny stosunek do istoty wychowania®. Pierw-
szy model traktuje wychowanie jak bezposrednie
celowe ksztattowanie osobowosci wedtug po-
mystu nauczyciela; drugi - jak manipulowanie,
dyskretny wptyw na osobowo$¢ w celu rozwoju
niezbednych w niej, zdaniem nauczyciela, jakosci;
trzeci - jako sprzyjanie autoaktualizacji osobo-
wosci, stworzenie warunkéw dla spontanicznego

rozwoju jej zdolnosci i zainteresowan.

Dyrektywny model opiera sie na rzeczywi-
stym przyznaniu nauczycielowi, jako cztowiekowi
kompetentnemu, dojrzatemu i do§wiadczonemu,
prawa wytyczania celow wychowawczych, a takze
pedagogicznej drogi, sposobow i srodkéw jego
realizacji. Wedtug tego modelu od wychowanka
wymaga sie wykonywania polecenl i wskazéwek
nauczyciela, akceptacji jego roli jako cztowieka
powotanego do pokierowania jego rozwojem,
rozwigzania waznego problemu spotecznego -

wychowywania innych ludzi.

Wychowanie dyrektywne opiera sie na zato-
zeniu, ze dla petnowartosciowego zycia w spo-
teczenstwie ludzie powinni przyswoi¢ pewne
role spoteczne (obywatela, cztonka rodziny,
przedstawiciela zawodowej lub wyznaniowej
czes$ci spotecznosci itp.). Dlatego koniecznym
jest opanowanie pewnych sposob6w dziatal-
nosci i komunikowania sie, zasad zachowania
i wartosci, wytworzonych i przekazanych przez

poprzednie pokolenia i ktére s3 w pewnym sensie

2005, s. 403.

8 TasmaH O.C. OT aBTOpUTAapHOCTW 0OpasoBaHMs K nejaroruke
cBo6oabl // TasmaH O.C., Beiic PM., Kpunosa H.B. Hose ueHHOCTM
obpasosaHus. — Bbin. 2. - M., 1995. - C.27-33.
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uosobieniem socjokulturalnego doswiadczenia
cztowieczenstwa. Chodzi zatem o to, Ze nauczy-
ciel (panstwo, spoteczenstwo) lepiej niz samo
dziecko wie, w jakim kierunku ma sie rozwijac.
Wychowanek moze nie zdawac sobie sprawy
z koniecznosci takiej drogi rozwoju, ktéra zostata

wytyczona zatoZeniami pedagogicznej celowosci.

W konteks$cie modelu dyrektywnego relacje
pedagogiczne przyjmuja ksztatt bezposredniego
wplywu nauczyciela na wychowanka, przy czym
nauczyciel nie ukrywa swojego stanowiska pro-
wadzacego. Wrecz przeciwnie, otwarcie pokazuje
to dziecku, wzywajac i zobowigzujac go do nasla-
dowania jego samego i do podporzadkowania sie

jego wymaganiom.

Istota wychowania dyrektywnego jest nor-
matywna. Dorastajace pokolenie zacheca sie do
kultywowania tych zdobyczy historycznego do-
Swiadczenia cztowieczenstwa, ktore sg niezbedne
dla zycia w spoteczenstwie. Jego zadanie polega
na tym, by wprowadzi¢ dziecko w swiat kultury,
stworzy¢ warunki dla przyswojenia niezbednych
modeléw zachowania, pewnych spotecznych rol
i funkcji, uksztattowa¢ w nim odpowiednie cechy

i moralne przekonania.

Dyrektywne wychowanie, ktdre czesto kojarzy
sie z naciskiem i autorytaryzmem, niekoniecznie
przewiduje zastosowanie przymusu w stosunku do
wychowankoéw, zwalczenie ich inicjatywy i samo-
dzielnosci. Tylko w skrajnych wypadkach, bardzo
radykalnej i represywnej formie, przejawia sie ono
w bezwzglednej kontroli, dyktacie i pogwatceniu
osobowosci dziecka. W swym pozytywnym i naj-
bardziej wydajnym przejawie jest ono skierowane
na to, by nauczyciel, wykorzystujac swdj autorytet,
sprobowat przeksztatci¢ ucznia w swojego zwo-

lennika, sojusznika, sprzymierzenca w realizacji

179

powierzonych mu zadan pedagogicznych, przy
czym obowigzek nauczyciela polega nie na tym,
by zmusi¢ wychowanka do pewnych uczynkéw
i dziatan, lecz na tym, by zainteresowac kazde
dziecko, uzasadni¢ niezbednos¢ tego, do czego
sie je zacheca, uksztattowac pozytywny stosunek
do zadan, sposobdéw i srodkéw procesu wycho-

wawczego.

Gtowny problem wychowania dyrektywnego
polega na fundamentalnej niezgodno$ci natural-
nych zainteresowan dzieci i zadan wychowaw-
czych dorostych®. Bezposrednie zainteresowania
i pragnienia dzieci czesto nie odpowiadajg wyma-
ganiom nauczyciela. W warunkach wychowania
dyrektywnego uczen odczuwa pewna presje ze
strony nauczyciela, lecz ten zabieg jest skierowany
najego rozwoj, cho¢ w pewnym sensie ogranicza
swobode. W wielu przypadkach wychowanek
uwalnia sie od koniecznosci samodzielnego do-
konania wyboru, dlatego Ze za niego decyduje
nauczyciel. Hamuje to rozwdj dzieciecej samodziel-
nosci, jej przygotowania do zycia w warunkach

swobody i odpowiedzialnos$ci za swoje czyny.

Model ten mozna przedstawi¢ abstrakcyjnie
jako architekta albo garncarza, ktérzy z danego
im materiatu moga zrobi¢ wszystko wedtug wia-

snego pomystu.

W inny sposob jest traktowana istota wycho-
wania przez przedstawicieli modelu sprzyjania.
Podtozem tego modelu jest wiara w konstruk-
tywne, aktywne, twdrcze zrodta natury ludzkie;j,
w jej pierwotng moralno$c¢ i dobroé, altruistyczne
i towarzyskie nastawienie sie, w dziecieca mozli-
wos¢ pokierowania wiasnym rozwojem, zgtebianie

swojego Ego.

9 Bogustaw Sliwerski, Wyspy oporu edukacyjnego, Krakéw 1993, s. 184,
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Wedtug zalozen pedagogiki sprzyjania wycho-
wawca nie powinien prowadzi¢ dziecka za sobg
i nawet nie powinien kierowac¢ jego rozwojem,
ai$¢ za nim, podtrzymywac go w samorealizacji,
pomagac¢ mu w rozwigzywaniu wtasnych proble-
moéw. Jest to stanowisko pomocnika, ktéry stwarza
warunki do autorozwoju osobowosci. Pierwsze
zadanie, ktére ma rozwigzaé¢ wychowawca, to
zawarcie znajomosci z dzieckiem, nawigzanie kon-
taktu, przeprowadzenie owocnej konwersacji, kto-
re sie opiera na wzajemnym szacunku i zaufaniu,
a w idealnym wypadku - na wzajemnej mitosci.
Nastepne zadanie to zrozumienie wychowanka.
Nauczyciel, badajgc zachowanie ucznia, rozmawia-
jac z nim, prébuje delikatnie przeniknaé w jego
Swiat wewnetrzny, okresli¢ jego zapotrzebowania
i zdolnosci, poznaé jego mozliwosci, zrozumiec
aktualne zainteresowania, powody, ktérymi sie
kieruje w swoim postepowaniu, dowiedziec sie

o problemach zyciowych, ktére martwia dziecko.

Sprzyjajacy model wychowania faktycznie
wyklucza brak uzgodnienia miedzy zadaniami
pedagogicznymi wychowawcy a pragnieniami
zyciowymi wychowanka, poniewaz pedagogiczne
zadania wytaniaja sie z realiéw zycia i z udziatem
samego wychowanka. A wiec on je uwaza nie
za narzucone z zewnatrz, lecz za swoje wtasne.
Wyklucza to zetkniecie sie interes6w wszystkich
uczestnikow procesu pedagogicznego, zwieksza
jego skuteczno$¢, przy czym stanowisko nauczy-
ciela staje sie stanowiskiem starszego przyjaciela,
doradcy i pomocnika wychowanka, nie ma potrze-
by jego ukrywania, poniewaz jest ono owocem ich

wzajemnych relacji.

W toku sprzyjajacego wychowania nauczyciel
i wychowanek sg rownouprawnionymi stronami,

wspotautorami procesu pedagogicznego, relacje
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miedzy nimi maja rzeczywiscie partnerski cha-
rakter. Nauczyciel jest osobg, od ktdrej wtasnie
zalezy, czy zostanie wybrany konkretny model
wspétdziatania, przy czym on jest nastawiony na
to, by nie dopasowywac dziecka do panstwowych,
spotecznych czy wtasnych wyobrazen o ideale
wychowawczym, a $wiadomie dazy do tego, by
stworzy¢ wyobrazenie o przysztym wizerunku
dziecka, niejako postugujac sie samym dzieckiem,
stymulujac jego samodzielny i nabierajacy co-
raz wiekszego znaczenia udziat w tym procesie.
Z takim podejsciem dziecko samodzielnie kieruje
wtasnym rozwojem. Dziecko przeksztatca sie z je-
dynie srodka do realizacji z zewnatrz wytyczonych
zadan wychowawczych, co mozemy zobaczy¢ na
przyktadzie modelu wychowania dyrektywnego,

w podmiot i cel wtasnego rozwoju.

Model wychowanie - sprzyjanie znacznie
zmniejsza role nauczyciela w rozwoju dziecka,
zmienia réwniez istote wychowania jako czynnika
rozwoju osobowoSci: gtbwne zadanie polega nie
na kierowaniu procesem jej ksztattowania, ale

na sprzyjaniu, pomocy.

[stote modelu wychowania - sprzyjania mozna
przedstawic pod postacia cztowieka, ktéry hoduje
kwiatki: on tylko podlewa je w odpowiednim
czasie. A wyrasta z tego to, co byto zatozZone ge-

netycznie.

Budzi rowniez zainteresowanie wyjas$nienie
istoty wychowania wedtug koncepcji przedstawi-
cieli modelu ukrytego wptywu wychowawczego.
W kontekscie tego modelu wychowanie jest poj-
mowane jako manipulowanie - dyskretny wptyw
nauczyciela na wychowanka w celu uksztattowa-

nia potrzebnych jakosci.
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Model ukrytego wpltywu wychowawczego jako
manipulowanie rozumie te czeste w praktyce pe-
dagogicznej sytuacje, kiedy wychowawca szczerze
dazy do dobra wychowanka, ale przy tym sam de-
cyduje, na czym to dobro polega. Dazac do swojego
celu, wychowawca pragnie niezauwazalnie dla
dziecka wywota¢ w nim zamiary, ktére nie odpo-
wiadaja jego aktualnym pragnieniom. W wyniku
tego jest realizowane ukryte zaprogramowanie
mysSli i pragnien dziecka, a z innej strony - nie
zdaje ono sobie sprawy z pedagogicznego wptywu

i nie zna celu koricowego swojego nauczyciela.

Model wychowania manipulacyjnego przed-
stawia sie nam jako do$¢ skuteczny sposéb na
zorganizowanie relacji miedzy uczestnikami pro-
cesu wychowawczego. Nie przewiduje on ma-
nipulowania dzieckiem wbrew jego interesom.
Wrecz przeciwnie, konstruktywne manipulowanie
w wychowaniu staje sie pozytywnym Srodkiem
rozwoju osobowosci, jej samo$wiadomosci, sa-

modzielnosci i odpowiedzialno$ci'®.

Pomyst ukrytego wptywu wychowawczego
i jego skutecznoS$ci popierali liczni znani peda-
godzy. Przyktadowo W. Suchomtynski uwazat,
ze jednym z warunkoéw skutecznos$ci wptywu
pedagogicznego jest atmosfera spontanicznosci,
naturalnos$ci takiego wptywu. Uwazat on, ze za-
miar wychowawczy powinien by¢ zawoalowany
atmosfera naturalnych przyjacielskich relacji, 6w
zamiar wychowawczy nalezy uczyni¢ dyskretnym
- jest to jeden z niezmiernie waznych elementéw

kunsztu pedagogicznego!®.

10 KopHetos [b. Wtorm wu nepcnektmBbl napagurMeHTanbHo-
negaroruyeckoit MHTepnpeTauuu mogenen obpasosatensHoro npouecca /
lymaHiTapHi Hayku. — 2001. - Ne 1. — C.85 - 108

11 Xurrvie 3. LWectb komey loypeHca Konbbepra // HapopHoe
obpasoBanue, 1993. - Ne1. - C. 21-24.
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Przestrzegajac modelu ukrytego wptywu wy-
chowawczego, nauczyciel pragnie tak zorganizo-
wac proces wychowawczy, by nie stawia¢ przed
wychowankiem widocznego celu pedagogicznego,
unika¢ bezposredniego, nawet odpowiadajacego
jego interesom wptywu, nie pokazywac swej roli
przewodniej w organizacji wychowania. Sprzyja
to ksztattowaniu u wychowanka samodzielnosci,
odpowiedzialnos$ci za swoje czyny, przy czym sam
proces wychowania postrzega on jako przejaw
wtasnej aktywnosci, a nie wynik organizacyjnych

wptywow nauczyciela.

Wychowanek w kontek$cie modelu manipula-
cyjnego wystepuje nie tylko jako podmiot wptywu
pedagogicznego, poniewaz cel i Srodki jego roz-
woju okres$la sam wychowawca, a takze dziata
samodzielnie, nie zdajac sobie sprawy z tego, ze
kierunek i granice jego aktywnos$ci wyznacza na-
uczyciel. Pomaga to unikng¢ niezgodnosci dgzen
uczestnikow procesu wychowawczego, zetkniecia
sie ich intereséw. U dziecka ksztattuje sie zdolnos¢
egzystencji w warunkach swobody, podejmowania
odpowiedzialnych decyzji, dokonywania samo-
dzielnego zyciowego wyboru, nie zauwazajac, ze

te swobode i samodzielno$¢ wyznacza nauczyciel.

Istote manipulacyjnego modelu wychowania
mozna przedstawi¢ na przyktadzie ogrodnika,
ktéry podcina liscie drzewa, by byto ono bar-

dziej owocne.

Warto podkresli¢, Ze zréznicowania miedzy
przedstawionymi modelami wychowania, a takze
miedzy pogladami na ich istote, polegajg nie na
mierze sympatii, mitosci, szacunku wychowawcy
do wychowankdw, ale na wstepnych okresleniach
i sposobach realizacji celéow wychowawczych.
W kazdym z tych modeli, nauczyciele kieruja

sie dobrymi zamiarami, dbaja o dzieci, jednak
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réznie widza drogi wyznaczania i osiggania ce-
l6w wychowawczych. W modelu dyrektywnym
zadania wychowawcze sg wytyczone i otwarcie
realizowane przez wychowawce za pomocg bez-
posredniego wptywu na dzieci. W kontekscie
sprzyjajacego modelu zadania wychowawcze
okresla sam wychowanek, a nie nauczyciel, ktéry
tylko pomaga dziecku w samorealizacji. W mo-
delu manipulacyjnym cel pedagogiczny réwniez
jest okreslony przez wychowawce, jednak osiagga
sie go skrycie, droga dyskretnego wptywu, od-
powiedniego zorganizowania przedmiotowego

i spotecznego otoczenia dzieci.

Nasuwa sie wtedy pytanie, ktory z rozpatrzo-
nych modeli wychowania jest najlepszy oraz czy

warto wybrac¢ najlepszy, a reszte odrzucic.

Petniejszemu zrozumieniu dyskusji moze
pomdc teoria L. Kolberga o stadiach rozwoju
moralnego osobowosci. Jego zdaniem, rozwdj
Swiadomosci moralnej osobowosci jest procesem
postepujacym, w ktérym mozemy zréznicowac
trzy poziomy: pierwszy - przedkonwencjonalny,
gdy zachowanie osobowosci jest motywowane
strachem przed karami i pragnieniem otrzyma-
nia wynagrodzenia; drugi - poziom moralnosci
konwencjonalnej, na nim moralnos$¢ uczynkéw
okresla sie pragnieniem podtrzymywania do-
brych stosunkéw z otoczeniem albo orientacjg na
porzadek spoteczny; trzeci - poziom moralnosci
postkonwencjonalnej, gdy zdania moralne sa
ugruntowane na uniwersalnych zasadach moral-
nych i wartos$ciach niezaleznych od jakichkolwiek

autorytetéw czy systemow spotecznych.

Kazdy z oznaczonych pozioméw ma dwa stadia.
Kazde stadium rozwoju $wiadomos$ci moralnej
potrzebuje adekwatnych jemu metod wychowa-

nia. Swoim trybem rozwdj Swiadomosci moralnej
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osobowos$ci w duzym stopniu jest uwarunkowany
metodyka organizacji procesu wychowawcze-
go. Jesli na osobowo$¢ przebywajacg w drugim
stadium stale oddziatywac¢ zasobami wptywu,
liczonymi na pierwsze stadium, to rozwoj swia-

domosci moralnej ulega zahamowaniu.

Pedagogiczne badania i doSwiadczenie
dowodza, ze nie ma uniwersalnego, stupro-
centowo skutecznego modelu wychowania.
Kazdy z nich ma pewng przewage i dziedzine
jego zastosowania. Btedne interpretacje maja
swoje poczatki w sytuacji, gdy pozytywne
momenty tego czy innego podej$cia sg prze-
ceniane. Dlatego przedstawione modele i ich
podejscie do istoty wychowania nie warto
uwazac za alternatywne, z ktérych trzeba
wybrac¢ najbardziej skuteczny, a inne odrzu-
ci¢. Lepiej rozpatrywac je jak etapy catoscio-
wej taktyki wychowawczej, ktéra stopniowo
zmienia sie jednoczes$nie z osobowosciowym
rozwojem wychowankow. Okreslenie isto-
ty wychowania w gtéwnej mierze zalezy od
konkretnych okolicznosci, poziomu osobowo-
$ciowej dojrzatosci wychowankdéw, ich cech
wiekowych i indywidualnych. Dziecko uczy
sie kierowa¢ swoim zachowaniem stopnio-
wo, biorgc na siebie funkcje regulujaca, ktéra
wykonuje najpierw nauczyciel, wychowawca.
Jesli w wieku wczesnej mtodosci regulacji
zewnetrznej brak, zachowanie dziecka przez
dtuzszy czas moze pozostawac spontanicznym
w pejoratywnym znaczeniu tego wyrazu, czyli
porywczym i nieodpowiedzialnym. W miare
rozwoju osobowos$ciowego dziecko naby-
wa zdolnoSci przyjmowania zewnetrznych
spotecznych norm, wymagan i ograniczen
jako wtasnych zyciowych wskazéwek. Temu
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sprzyja rozwdj relacji z dorostymi, ktore stop-
niowo tracg elementy autorytarnosci, staja
sie bardziej demokratycznymi. W zwigzku
Z powyzszym istota wychowania powinna
przewidywac stopniowe przejscie od bezpo-
$redniego ksztattowania osobowosci (model
dyrektywny) poprzez ukryte (manipulacyj-
ne) wptywy wychowawcze, az po sprzyjanie
samorozwojowi. Zadanie nauczycieli polega
na tym, by w miare osobowos$ciowego ksztat-
towania wychowanka stopniowo rozszerzac
granice jego swobody, dawa¢ mu wieksza
przestrzen dla przejawiania wtasnej inicja-
tywy i samodzielnosci, przygotowywac go
do swobodnego odpowiedzialnego wyboru
i samookreslenia.

Mikotaj Smetanski

smetanskij@list.ru
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Characteristics of upbringing
as a pedagogical process

Upbringing taken as a factor of personality development
is one of the main pedagogical criteria. Upbringing, as
a pedagogical category, should be distinguished in three
aspects: broad social, wide pedagogical, and close pedago-
gical.A broad social aspect is understood by socially purpo-
seful influence on the personality development of the whole
social environment that surrounds it. Upbringing, which is
supported by teaching - educational institutions should be
considered as upbringing in wide pedagogical aspect.

Two relatively independent processes - education and
upbringing (in close pedagogical aspect.) are integrally lin-
ked to the pedagogical process. Education - mental (scien-
tific) upbringing is @ process aiming at intellectual side of
personality and upbringing in its close pedagogical aspect,
which target is to secure the development of its emotional
side.

In addition to that, the areas of their impact are specific
to the extent the development accurateness of intellectual
and emotional sides of personality differs from each other.

Among scientists, there are differences not only in their
views on upbringing as a part of the pedagogical process,
but also in the ways of its implementation, which resulted in
appearing of various concepts.

Within these concepts three basic models of upbringing
appear: directive, hidden influence and foster.. The first
model treats upbringing as a direct intentional shaping of
personality based on the idea of the teacher, the second —
such as manipulation, discreet influence on the personality
in order to develop its necessary quality, the third - as a fo-
stering of personality autoupdating, creating the conditions
for spontaneous development of abilities and interests.

Mikotaj Smetanski, Professor, Vinnitsa State Pedagogical
University (Ukraine); The Pedagogical Academy in Lodz
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