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MODELOWANIE SYSTEMOWE SKUTECZNOSCI METOD
NAUCZANIA-UCZENIA SIE: ZALOZENIA 1 EGZEMPLIFIKACJA

Prace nad tytutowym problemem skupiono wokdt dwu zagadnien sktado-
wych, ktére odzwierciedlaja zardéwno epistemologiczng optyke, jak i podktada-
ne tre$ci dydaktyczne:

1. Model i modelowanie systemowe a struktura i funkcje tego procesu w me-
todologii poznania;

2. Egzemplifikacja modelowania systemowego w celu optymalizacji efektyw-
nosci metod nauczania—uczenia si¢ (w optyce Konstantego Lecha, R. M. Gagné’a
oraz na przykladzie wybranej metodyki autorstwa Krystyny Duraj-Nowakowej).

& %k %k

Ad 1. Wérdd pigciu podstawowych zatozen projektowania dydaktycznego
jako czwarte przyjeto podejscie systemowe. Ten tzw. wielki paradygmat pozna-
nia bedzie tu preferowany'. W opracowaniu tym pojecie metody jest uzywane
w dwu spdjnych kontekstach, a mianowicie chodzi o metody skutecznego nau-
czania—uczenia si¢ (kontekst dydaktyczny) oraz o sposéb modelowania metod
nauczania—uczenia si¢, czyli sktadnika tegoz procesu dydaktycznego (kontekst
naukoznawczy).

Najpierw zwrdce uwage na nadrzedny kontekst epistemologiczny, ktory
w pracach specjalistéw (Tadeusza Kotarbinskiego, Marii i Stanistawa Ossowskich,
Tadeusza Pasierbinskiego) nosi miano epistemologii pragmatyczne;.

Model moze wystgpowaé w postaci posredniego czynnika migdzy teorig
a rzeczywistoscia. Niedostgpno$¢ obiektu jest w przypadku modelowania skom-
pensowana posrednim stosunkiem teorii z przedmiotowym zakresem opisywa-
nej rzeczywistoéci. Przy konstruowaniu wzajemnych zwiazkéw miedzy weze-

! R. M. Gagné, L. J. Briggs, W. W. Wager, Zasady projektowania dydaktycznego, Warszawa
1992, s. 18-20.
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$niej nietaczonymi teoriami budowanie modelu okazuje si¢ tatwiejsze. Przy tym
w roli modelu moze wystgpowac jedna z tych teorii, dopiero potem m.in. wy-
szukuje sig, badz wytwarza wzajemne zwiazki.

Modelowanie systemowe mozna uznaé¢ za jedng z podstawowych metod,
ktére umozliwiajg zbadanie ztozonych zjawisk pedagogicznych intencjonalnego
oddzialywania. Modelowanie uwaza si¢* za istotng metod¢ podejscia systemo-
wego przez to, iz rezultat modelowania — system — efektywniej poddaje si¢ ogla-
dowi systemowemu. Modelowanie systemowe zalicza si¢ zardwno do metod
pozyskiwania niezbednych danych o systemie przez obserwacje¢ i eksperyment,
jak 1 do metod zrozumienia, czyli wyjasnienia sensu tych danych z badan przez
ich analize, klasyfikacj¢, poréwnanie, analogi¢, uogélnienie (te szczegdtowe
metody uznaje si¢ za podrzgdne modelowaniu systemowemu jako czastkowe,
zatem warunkujace, czyli uzalezniajace skutecznos¢ metody wobec nich nad-
rzgdnej).

Charakterystyka jako$ciowa pojecia ,,modelowanie” w petni jest mozliwa
do przeniesienia na okre$lenie specyficznych modeli zaréwno pedagogicznych,
jak 1 np. pedeutologicznych. W moim przekonaniu cechy te moga okaza¢ sig
szczegdlnie przydatne w modelowaniu np. dziatalnosci pedagogicznej nauczy-
ciela, a wczesniej — studenta jako kandydata na nauczyciela.

O ile wskazywano juz na funkcj¢ optymalizacyjna modeli, o tyle nie moze
by¢ pominigta funkcja efektywnosciowa zwana tez prakseologiczna, albowiem
dzigki skonstruowaniu modelu badanego systemu mozemy poddaé ocenie jego
efektywno$¢ przed stworzeniem systemu realnego. Na poprawnie realizowany
proces oceny efektywnosci systemu sktadaja si¢ trzy etapy, ktdre okreslam jako
wstepny, strukturalny i systemowej oceny wilasciwej. Etap I — wstgpny — to wy-
pracowanie koncepcji oceny efektywnosci modelu systemu przez analizg sze-
$ciu sktadnikéw oceny: wypetnianego zadania, osigganego celu, oddziatywania
otaczajgcego system Srodowiska zewngtrznego, modelu oceny efektywnosci sy-
stemu, modelu procesu tworzenia systemu wraz z modelem kosztéw. Etap 1T —
strukturalny — procesu oceny systemu, to okreslenie budowy, czyli czesci skta-
dowych oceny efektywnosci, w ktérym znaczaca jest interpretacja sktadnikow
efektywnosci systemu, a systemologia przewiduje trzy elementy oceny: stopien
funkcjonalnej gotowosci systemu, mozliwosci wykonawcze i niezawodnos¢. Etap
III — wlasciwy — to uwzglednienie dwu przestanek: modelu oceny i sktadowych
procesu badania efektywnosci, co upowaznia do realizacji procesu wiasciwe;j
oceny systemowej modelu systemu.

Dzigki funkcji optymalizacyjnej modeli — jak podkreslitam — moze odby-

2 Por. K. Duraj-Nowakowa, Ksztaftowanie gotowosci zawodowej studentéw, Krakéw 1989;
Por. takze: tejze, Profesjonalizacja studentow przez teorie i praktyki pedagogiczne, Lo-
wicz 1996.
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wac sig¢ proces oceny efektywnosci systemu. Jest to perspektywa szczegdlnie zna-
czaca w naukach pedagogicznych i dydaktycznej praktyce o§wiatowe;j.

Wyrdzniamy trzy podstawowe aspekty modelowania systemowego:

— morfologii (struktury, budowy) systemu;

— funkcjonowania (zachowania, dziatania) systemu;

— rozwoju (ewolucji, przemian) systemu.

Dowolny system moze by¢ zatem rozpatrywany pod wzgledem morfologicz-
nym, funkcjonalnym i rozwojowym.

Wyréznione aspekty wyrazaja takze postepujacy stopien giebi poznania sy-
stemu: pierwszy stopien wigze si¢ z poznaniem budowy systemu (jego elemen-
téw 1 powigzan migdzy nimi); drugi — z poznaniem funkcjonowania systemu,
a wigc realizowanych w nim procesdw; trzeci — z poznaniem praw rozwoju sy-
stemu, czyli okre§leniem kierunkéw przemian jego struktur, funkcji, proceséw
itp. ,,Zerowy™ poziom poznania systemu stanowi opis parametryczny polegaja-
cy na specyfikacji cech systemowych. Mozemy wiec méwi¢ o takich odpowie-
dnich rodzajach opisu (modelu) systemu, jak:

— opis morfologiczny (strukturalny);

— opis funkcjonalny;

— OpiS rOZWOjowy.

Poszczegdlne poziomy poznania systemu wyrazaja swoiste ujgcie obiektu:
opis parametryczny charakteryzuje uj¢cie jakosciowe, opis morfologiczny — struk-
turalne, opis funkcjonalny — procesualne, opis rozwojowy — prognostyczne. Utrzy-
mujemy si¢ zatem w trzech zasadniczych kontekstach epistemologicznych: wy-
jasnienia, badZ odkrycia lub przewidywania.

W prakseologii — co jest istotnie uzyteczne w pedagogice — odrdznia si¢
dziatanie i rozwdj obiektu obdarzonego §wiadomoscia od zachowania organizmu
Zywego innego niz cztowiek i funkcjonowania obiektu technicznego®. Dla dydak-
tycznego problemu tytutowego oznacza to modelowanie systemu dziatai podmio-
téw procesu dydaktycznego i funkcjonowania obiektéw technicznych wspoma-
gajacych tok nauczania—uczenia si¢ i metodyke tego procesu w jej catoksztalcie.

Ad 2. Znane sg juz przyktady stosowania dydaktycznych badai wdrozenio-
wych nad metodykg nauczania autorstwa logika i pedagoga Konstantego Lecha,
ktéry po wielu latach teoretycznych rozwazan i praktycznej weryfikacji w kilku
klasach, gtdwnie na lekcjach fizyki i techniki, stworzyt nowy ,,system nauczania
poprzez taczenie teorii z praktyka ™. Nastepnie opisat go szczegétowo w dwéch
kolejnych dzietach. Byt to etap tworzenia ogdlnego modelu. W kolejnych latach

3 Por. E. Sziics, Modelowanie matematyczne w fizyce i technice, Warszawa 1977.

4 K. Lech, Rozwijanie myslenia uczniéw przez tqczenie teorii z praktykq, Warszawa 1963;
tegoz, System nauczania, Warszawa 1964; Por. tegoz, Nauczanie wychowujqce, Warszawa
1967.
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(1965—1973) przeszedt do etapu konkretyzacji, jak to nazywat, czyli przektada-
nia ogélnego modelu dydaktyczno-wychowawczego na jezyk praktyki naucza-
nia poszczegdlnych dyscyplin. Nastepnie rozpoczat proby wdrazania systemu
w kilkunastu wybranych szkotach. za$ inne szkoty, pragnace réwniez wprowa-
dzi¢ ten system u siebie, mogty to czynié, korzystajac z dos§wiadczen szkét eks-
perymentalnych®.

Uzyteczno$é modelowania systemowego wynika z uniwersalnosci tej meto-
dy. Przez analogi¢ do modelowania proceséw pedagogicznych w ogdlnosci mozna
przenie$¢ warunki stawiane temu modelowaniu w dydaktyce w celu projekto-
wania procesOw ksztatcenia w szczego6lnosci. Za tego rodzaju warunki sg uwa-
zane: wptyw $rodkéw komunikacji informatycznej, intensyfikacja dziatan pro-
jektowania oraz tempo zmian. Ponadto, rozszerzenie sfery wdrazania zautoma-
tyzowanej techniki na wszystkie rodzaje dziatalno$ci cztowieka wtacznie z jego
praca umystowg. Nie bez znaczenia dla pedagogiki w ujeciu systemowym jest
wzrost informacji naukowo-technicznej przy wzglednej stabilnosci wiadomosci
fundamentalnych, podstawowych, czyli rudymentarnych. Takze unaukowienie
(,,scjentyfikacja”), tj. rozprzestrzenianie teorii naukowych na wszystkie tereny
dziatalnosci cztowieka sprzyja stosowaniu modelowania systemu procesu dydak-
tycznego i innych proceséw pedagogicznych. Poza tym w toku modelowania w
pedagogice trzeba uwzglednié racjonalne ograniczenia zastosowan nauki w celu
przeobrazania §rodowiska, przyrody i samego cztowieka. W tym dydaktycznym
zakresie bogatym materiatem obdarza ksigzka R. M. Gagné’a i innych®.

Stale wzrasta popularno$¢ modelowania. Przyczyny tej popularnoéci maja
wieloraki charakter. Obecnie mozna mowi¢ o swoistym zmienieniu przedmiotu
poznania naukowego (skala makro- i mikro§wiata). Przedmiotem badania staja
si¢ prawidlowos$ci zachowania materii i proceséw w warunkach wyraziscie rdz-
nigcych si¢ od zwyktych warunkéw istnienia cztowieka. Poza tym wzrastajg roz-
miary 1 niezwykle komplikuja si¢ wykorzystywane we wspdtczesnej nauce me-
tody eksperymentalne. Nauke interesuja niezwykle gtebokie zwiazki i stosunki
$wiata obiektywnego, co generuje — z kolei — wzrastanie roli metod abstrakcyj-
no-teoretycznych. W tym kontekscie gnoseologicznym zmiana charakteru samej
praktyki spotecznej dyktuje niezbgdnos¢ wykorzystania modelowania.

5 Znalaztam si¢ w gronie realizatoréw i nasladowcéw idei doskonalenia efektywnosci me-
tod nauczania—uczenia si¢ K. Lecha i wspominam trudna, kilkuletnig robotg adaptacji za-
tozen pomystodawcy do lekeji jezyka polskiego (w latach 1971-1974). To wéwczas, dzie-
ki dzielom K. Lecha, zaczgta kietkowa¢ we mnie, nauczycielce, idea ,,0géInej teorii wszy-
stkiego” w dydaktyce. Jako polonistka wiedziatam nieco lepiej, czego, niz jak uczyé.
Najprawdopodobniej dlatego wlasnie pdzniej z zespotem nauczycieli studiowatam peda-
gogike, by mdc skuteczniej szuka¢ odpowiedzi na pytanie: czego i jak uczy¢, szukaé i znaj-
dowaé klucz do teorii edukacji, a jej systemu w szczegdlnosci.

6 R. M. Gagné, L. J. Briggs, W. W. Wager, op. cit.
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Zatem spodziewam sig, iz zgromadzone materiaty o teorii i mozliwosciach
uzycia w praktyce procesu modelowania systemowego moga sprzyjaé jego za-
stosowaniom w naukach pedagogicznych i edukacji.

Jako egzemplifikacja problemu skuteczno$ci metod systemowego naucza-
nia-uczenia si¢ niech postuzy zwigzta charakterystyka modelowania systemowego
tematéw zaje¢¢ wychowawczo-dydaktycznych w przedszkolu. Poczawszy od
1985 r. pod moim kierunkiem toczg si¢ zespotowe prace studyjne i eksperymen-
talne nad tak sformutowanym problemem naukowym i praktycznym’.

Nim przystapi¢ do analizy istoty systemu wychowania cato$ciowego, celo-
we wydaje si¢ zwrdcenie do definicji pojgcia istoty w kontekscie metodologicz-
nym. Oto istota ,to zorganizowany catoksztalt tych cech charakterystycznych
danego obiektu (procesu), ktorych wyeliminowanie (kazdej z osobna lub wszy-
stkich razem) jest réwnoznaczne z jego zniszczeniem?®.

Istota to sedno, clou, jadro, esencja tre$ci wychowania i tematdéw systemo-
wych zajgé w przedszkolu.

Rozwazajac cele i tresci pedagogiki przedszkolnej zwré¢my uwage na ak-
centowanie w nich cato$ciowosci i wszechstronnosci oddziatywan. Oto M. Kwia-
towska w podreczniku pisze:

,Pedagogika przedszkolna, stajac si¢ odrgbng dyscypling pedagogiczna, 13-
czy teori¢ z metodyka wychowania przedszkolnego. Obejmuje tez caty zakres
dziatalnosci przedszkola, ktdrego zadaniem jest wszechstronne wychowanie dzie-
ci, zapewnienie im opieki i prawidtowego rozwoju, przygotowanie do szkoty,
wspotpraca z rodzing i $rodowiskiem™.

Za$ przez treSci tak szeroko rozumianego wychowania rozumiemy
z M. Kwiatowska'? elementy kultury celowo dobierane 1 wiaczane w ten proces.
Dzigki tresciom kulturowym dziecko przyswaja sobie dorobek cywilizacyjny
wielu pokolen i moze si¢ rozwijaé jako istota ludzka.

Cenny przyczynek do polskiej metodyki nauczania systemowego wniosta
juz L. Jeleniska'', podkre$lajac, iz jednostka metodyczna, to pewna powigzana
calo$¢, naktérej przeprowadzenie moze wystarczyé czasem jedna godzina lub
znacznie dtuzszy ,przecigg czasu rozbity na poszczegélne godziny lekcyjne”.
W przypadku przedszkoli oznaczatoby to zmieszczenie sie w toku jednych zajeé
lub rozbicie na poszczegdlne zajeciaiichspdjne systemowo cykle te-
matyczne.

7 K. Duraj-Nowakowa (red.), Tematy kompleksowe w przedszkolu, Krakéw 1990 (dodruk
w 1991 ).

8 T. Pszczotowski, Mata encyklopedia prakseologii i teorii organizacji, Wroctaw 1978, s. 67.

% M. Kwiatowska (red.), Podstawy pedagogiki przedszkolnej, Warszawa 1985, s. 3.

10 Ibidem.

" L. Jelefiska, Szkofa ksztattujgea: metodyka nauczania w szkole powszechnej, Poznaii 1946,
s. 48.
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Za istotg tematdéw systemowych stosowanych w wychowaniu przedszkol-
nym uznajemy w ich toku réwnolegto$¢ procesu poznawania przez dziecko §wiata
i ludzi, przezywania emocjonalnego i ksztalttowania oraz przejawiania postaw
spoteczno-moralnych. Inaczej méwigc, istota tematdw systemowych—toksztat-
towanie pelnych postaw dzieci. Istota tematdw systemowych wycho-
wania pozwolita wyprowadzi¢ ich funkcje¢ w procesie wychowania przedszkol-
nego'?.

Jaki sens ma zatem idea scalania tresci w tematach systemowych, a jaki —
korelacja migdzyprzedmiotowa tresci w dydaktykach szczegdtowych. Spéjrzmy
na kompleksowos¢ systemowa w pedagogice przedszkolnej przez poréwnanie
tej cechy systemowej wystepujacej w nieco odmiennym charakterze niz w me-
todykach innych przedmiotéw nauczania w szkotach. Odmiennos$¢ kierunkéw
oddziatywania cech kompleksowosci systemowej w pedagogice przedszkolnej
od innych nauk i subdyscyplin pedagogicznych jest wynikiem dynamiki syste-
méw 1 ich wlasciwoscei, ktére opisuje systemologia. Odmiennos$¢ ta jest zwigza-
na z czg¢sto przywotywanym w wyzej cytowanej ksigzce pojgciem korelacji; naj-
wigcej uwagi temu pojeciu i zjawisku pedagogicznemu podwigea si¢ w rozdzia-
le 7.1. pt. Modele nauczania catosciowego w dydaktyce. Ale dociekajac istoty
systemowych tematdéw zaje¢ warto przywotaé opracowanie o korelacji, w kto-
rym podkreslono, iz jest to ,,Uwzglednianie w procesie nauczania okreslonych
wspotzaleznosei treSciowych, wystepujacych w tematyce poszczegdlnych
przedmiotdw nauczania, objgtych programem szkolnym. Jesli pod nazwe
»przedmioty” podstawié okre$lenie ,,dziaty wychowania”, to przez analogig cate
hasto encyklopedyczne autorstwa J. Kulpy'® mozna z pozytkiem odnie$¢ do pe-
dagogiki przedszkolnej. Na szczegdlng uwage zastuguja rodzaje korelacji w kon-
tekscie sedna systemowych tematéw zajgé, albowiem wszystkie trzy odmia-
ny korelacji sensowne byloby w nich zastosowac, a to: 1) korelacje polega-
jaca na dostarczeniu podbudowy dla zrozumienia danych wiadomosci przez
jeden przedmiot (dziat wychowania w przedszkolu), 2) korelacje opartag na po -
ro6wnywaniu, uzupetnianiu i rozszerzaniu wiadomosci z réznych
przedmiotéw (dziatéw wychowania) oraz 3) korelacj¢ stanowiacag zastosowa-
nie wiadomosci z réznych dziedzin (dyscyplin, dziatéw) wiedzy dla uspraw-
nienia dzialania.

Stosowanie korelacji we wszystkich postaciach odpowiednio do dobranych
materiatéw i do sytuacji moze przynosi¢ znaczne pozytki wychowawczo-dydak-
tyczne. Korelacja w tematach systemowych umozliwia nabywanie wtasciwego
wyksztatcenia przez zespalanie oraz przenikanie. Powinna chronié

12 K. Duraj-Nowakowa, Tematy systemowe w przedszkolu: geneza i zatozenia, planowanie
i przyktady, Krakéw 1995, s. 121-134.
13'J. Kulpa, w: W. Pomykalo (red.), Encyklopedia pedagogiczna, Warszawa 1993, s. 290-291.
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dziecko przed zbe¢dnym powtarzaniem tych samych wiadomosci oraz przed ich
prezentowaniem i gromadzeniem jednostronnym i powierzchownym. Zacytuje
stosowna mysl ,,Korelacja to jedna z tych dydaktycznych zasad, ktéra czeka na
swojrenesans”',

O ile w dydaktykach tzw. szczegbtowych — na wyzszych od wychowania
przedszkolnego szczeblach edukacji — mozna przyjaé, iz kompleksowo$¢ syste-
mowa jest organizacjg o wektorach skierowanych na zewngtrz
poza dany przedmiot z planu nauczania w kierunku innych
przedmiotéw z tego planu (korelacjami¢dzyprzedmiotowa),otyle
w pedagogice przedszkolnej kierunek tych wektoréw jest skierowany na temat
omawiany systemowo (korelacja wewnatrz dziatéw wychowania), a realizowa-
ny dzigki zastosowaniu przestanek o charakterze teoretycznym czy praktycznym
z zakresu innych dyscyplin poznania. Temat systemowy jest, analogicznie jak
u Ovide Decroly’ego, oérodkiem zainteresowan i poznawania przez dziecko $wia-
ta i ludzi.

Przy charakteryzowaniu systemowego tematu zaje¢ nie jest pozadane po-
stugiwanie si¢ terminologia dydaktyczng, czyli pojgciami metody globalno-pro-
blemowej i nauczania globalnego. Na gruncie pedagogiki przedszkolnej postu-
lujemy modyfikacj¢ pojegcia kompleksowosci systemowej w ujecie systemowe,
przez co nadajemy mu szerszy zakres, odnoszac je, jak to czynit Bogdan Sucho-
dolski'® réwnoczesénie do nadrzgdnego procesu wychowania i ksztatcenia.

Mozna wiec stwierdzi¢ w kontek$cie takich rozumowan, iz istota systemu
wychowania w przedszkolu tkwi w systemowym doborze i uktadzie treSci wy-
chowawczo-dydaktycznych, w systemowo-cato$ciowym opracowaniu tematow
zajgé w przedszkolu, albowiem jest wazne zardwno teoretycznie, jak i praktycz-
nie, aby oprécz dostarczenia wiedzy oraz rozwijania sprawnosci intelektualnych
1 fizycznych, ksztattowac u dzieci takze postawy prospoteczne, ktdre sa zawarte
w ideale wychowania. Problem ten nabiera szczegdlnej wagi w wychowaniu
przedszkolnym, gdyz dyspozycje uksztattowane u dzieci do lat siedmiu odzna-
czaja si¢g wysokim stopniem trwatosci i plastycznosci, za$ trudno poddaja sig
zmianom w okresie pdzniejszym. Pierwsze przezycia, wzruszenia, pouczenia,
aktywno$¢, postgpowanie i zachowania utrwalajg si¢ czesto na cate dalsze zycie
cztowieka ze wzgledu na znaczng wrazliwo$¢ dziecka i wlasnie plastyczno$é jego
umystu.

Gdy czynimy temat systemowy osrodkiem dziatania dziecka, to uwzgledniw-
szy cele, trzeba go takze przemysle¢ i zaplanowac, stosujac rzeczowe przestan-
ki. Proponuje sig¢, by nauczyciele wybierajac temat systemowy, stosowali takie

14J. Kulpa, op. cit. s. 291.
15 B. Suchodolski (red.), Szkota podstawowa w spoleczendstwie, Wroctaw 1963; tenze (red.),
Dziert powszedni szkoly podstawowej w kl. -1V, Wroctaw 1967.
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np. kryteria wyboru, jak: kalendarz przyrody, kalendarz zagadnien ($wigta,
uroczystosci), potrzeby i zainteresowania dzieci oraz specyficzne warunki $ro-
dowiska.

Przy tym formutuje sie sugestig, zeby w miesigcu planowaé od 2 do 4 lub
wigcej tematdw systemowych w zaleznosci od wieku dzieci i decyzji nauczyciela.
Obecnie stajemy na stanowisku uwzgledniania pojawiajacych sig¢ kryteriéw do-
boru tresci do tematu systemowego z réwnoprawnym udziatem w tym doborze
samych dzieci. Podkre$lamy, iz ten system edukacji stanowi caloksztatt metod
i innych form pracy wychowawczej w przedszkolu, ktére w spéjnej catodci sy-
stemowej powinny zapewnia¢ wiasciwa proporcj¢ migdzy samorzutng dzialal-
noscig dziecka a dziatalno$cig inspirowang lub organizowang przez nauczyciela,
jak rozwigzywanie przez dzieci zadan—problemdw, podejmowanie ¢wiczen. Za-
tem dobrze bytoby rozwazaé staranniej sam sposdb inicjowania tematu syste-
mowego, ustalanie jego brzmienia, ukierunkowywania dziatalno$ci dzieci z udzia-
tem ich wtlasnej inicjatywy.

Z uwagi na konieczno$¢ potozenia nacisku na wszechstronno$é tresci wy-
chowania przedszkolnego mozemy preferowaé ich dobdr z réznych dzia-
téw wychowania w rozmaitej dtugosci i uktadach cykli tematdw, zyskujac przez
to na ich atrakcyjnosci. Oczywiscie proporcje dawek i relacje tresci moga by¢
takze zréznicowane i to wielo$cig zwigzkéw miedzy nimi. Na przyktad w jed-
nych moga dominowaé tresci zdrowotne lub emocjonalne, a w innych — inte-
lektualne.

Szczegdlnego podkredlenia wymaga takze konieczno$é uporzadkowania w
czasie elementéw procesu formulowania celéw i konstruowania catego nadte-
matu, tematu 1 podtematu systemowego. Fakt, ze najpierw u§wiadamiamy so-
bie, co chcemy osiagnaé, a dopiero potem jak to zrobié, stanowi podstawowe
prawo logiki, a wigc takze pedagogiki w ogéle i metodyki wychowania przed-
szkolnego.

Wszelkie programy wychowania i nauczania, ich ogdlne zalozenia i polity-
ka oswiatowa, a przede wszystkim wiedza o samym dziecku i jego mozliwo-
$ciach rozwojowych stanowia dla nauczyciela przestanki zbudowania sobie ide-
atu wychowanka, do osiggania ktérego bedzie dazyt w swojej pracy.

Duza wigc uwage nalezy przywiazywaé do nalezytego — chronologicznie —
usytuowania w procesie przygotowania tematu systemowego fazy uswiadomie-
nia celéw. Albowiem jest to jedna z cech swoistych proponowanej procedury.
Do pozostatych zalicza sig¢ nastgpujace zalety:

— mozliwosci naturalnej integracji tresci wychowania;

—mozliwo$¢ potraktowania dziecka jako aktywnej jednostki, majacej swoje
miejsce w spoleczenstwie; jednostki, ktérej wiedza, mozliwosci i potrzeby fi-
zyczne i psychiczne stanowig jedng cato$¢, a nie zlepek osobnych elementéw;
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— mozliwo$¢ oddziatywania na relacje zachodzace pomigdzy poszczegdlny-
mi sferami rozwoju dziecka, a nie tylko na poszczegdlne sfery;

— mozliwo$¢ zastosowania do§wiadczenia zardwno wiasnego, jak i innych
specjalistdw oraz pedagogicznych intuicji, dzigki ktérym nauczyciel potrafi uzy-
ska¢ 1 wykorzysta¢ efekty korelacyjne;

— naturalno$¢ doboru form i metod oraz innych sktadnikdéw metodyki pracy
z dzieémi;

— zachowania prawidtowych proporcji migdzy aspektami wychowawczymi
a dydaktycznymi pracy pedagogicznej w przedszkolu.

Uogdlniajgc, systemowy dobér tresci wychowawczo-dydaktycznych do za-
je¢ w przedszkolu wymaga wielostronno$ci, dbatosci o relacje sktadnikéw tresci
ze wzglgdu na zamierzony cel do osiggnigcia, doboru tresci z réznych dziatéw
wychowania, kierowania si¢ w toku doboru tresci tylez programem wychowa-
nia, co kalendarzami przyrody i okoliczno$ciowymi mozliwo$ciami i potrzeba-
mi dziecka, wskazaniami pedagogiki i warunkami §rodowiskowymi.

Systemowo dobrane tre§ci mozna by przedstawi¢ w postaci plecionki kilku
podtematéw lub rézy podtematdw, w ktdrych wektory — groty strzatek sa skiero-
wane na tre$¢ tematu systemowego lub/i zwrotnie w przeciwnym kierunku. Tres¢
tematu systemowego oddziatywuje przeciez rdwniez na tre$ci podtematéw, ko-
rygujac ich zawarto$é, pojemnos$¢ i forme ujecia poczatkowo tylko w planie a pdz-
niej — i w realizacji.

Prébujac uogdlni¢ niniejszy fragment tekstu, pos§wigcono go sprowadzeniu
modelowania systemowego na grunt pedagogiki przedszkolnej w trzech zakre-
sach: najpierw wychowania w przedszkolu jako modelu edukacji integralnej i in-
tegrujacej, a potem — celdw 1 istoty oraz sktadnikéw modelu systemowych te-
matéw zajeé w przedszkolu. Tresci te, ale juz gdzie indziej, postuzyty za tto
opisom wtasciwych sktadnikdéw systemowego modelu metodyki wychowania w
przedszkolu przez zastosowanie formy organizacji edukacji przez systemowe
tematy zaje¢ dydaktycznych'e.

W efekcie zbudowania przestanek teoretycznych modelowania opracowano
zwiezle metodyke planowania i realizacji zajeé w przedszkolu przez tematy
systemowe. Ta metodyka przygotowania cykli systemowych tematdéw zajgé
w przedszkolu przewiduje uwzglgdnianie wymogdw systemologicznych zardw-
no w doborze tresci, jak réwniez ich genezie, strukturze i funkcjach w procesie
szeroko rozumianego wychowania, w celu uksztattowania bogatych osobowosci
dzieci'. Natomiast projekty systemowo opracowanych pod moim kierunkiem
konspektéw cykli zaje¢ w przedszkolu, zawierajg proby przelozenia przestanek

16 K. Duraj-Nowakowa, Tematy systemowe w przedszkolu (...), rozdz. 6, s. 96150,
7 Ibidem, s. 86-95.
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systemologii na potrzeby subdyscypliny pedagogiki, tj. pedagogiki przedszkol-
nej's,

k ok 3k

Prébowatam wyjasni¢, ze modelowanie systemowe prowadzi do umacnia-
nia strategii syntezy naukowej i dydaktycznej, do integracji poznania naukowe-
go i poznania w toku nauczania—uczenia si¢ na podstawie dalszej dyferencjacji,
a modelowanie pozwala uwzglednia¢ ogdlne cechy tresci wiedzy i réznice w tej
tresci. Za$ syntezy i integracje rownolegle z réznicowaniem i modelowaniem
mogg prowadzi¢ do ptodnych i wazkich wynikéw w naukach pedagogicznych,
dydaktyce i metodykach szczegdtowych. Ponadto modelowanie systemowe moze
by¢ uzywane szczegdlnie owocnie do poznania obiektu niedostgpnego operacjom
eksperymentalnym', co nie jest obce dydaktyce. W konsekwencji wigc mogto-
by sprzyjac¢ optymalizacji skuteczno$ci metod nauczania—uczenia si¢”.

18 Ibidem, rozdziat 7-9, s. 151-214.

19 W tym kontekscie por. K. Duraj-Nowakowa, J. Gnitecki (red.), Epistemologiczne wyzwa-
nia wspotczesnej pedagogiki, Krakéw 1997 (w druku).

20 Szerzej o tych problemach por. monografie: K. Duraj-Nowakowa, Modelowanie systemo-
we w pedagogice, Krakéw 1997; tejze, Procedura modelowania w dydaktyce, Krakéw 1996.



