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SPOLECZNO-POLITYCZNYCH KRAJU

Wprowadzenie

Wspblczesna rzeczywisto$¢ polska, zmiany ustrojowe kraju wytyczaja nowe
zadania dla naszego systemu edukacyjnego. Mtode pokolenie Polakow trzeba tak
przygotowaé w edukacji szkolnej, by mogli aktywnie uczestniczy¢ w rozwoju
zycia spotecznego i gospodarczego Polski oraz w dziataniach europejskiej i $wia-
towej spotecznos$ci, by pozyskaé dla naszego kraju godne miejsce w §wiecie.

Dotychczasowe programowe, metodyczne i organizacyjne rozwigzania edu-
kacyjne spotykaja si¢ z krytyczng ocena pedagogdw teoretykdw i nauczycieli
praktykdw. Oszczgdzanie na o§wiacie towarzyszy kolejnym rzadom, powoduje
to nie tylko zahamowanie rozwoju oswiaty i szkolnictwa, a nawet ulegaja one
regresowi.

Kryzys w o$wiacie bgdzie miat niekorzystny wptyw na inne sfery zycia
i dziatalnosci w naszym kraju. Edukacja mlodego i dorostego pokolenia stanowi
wazny element pobudzajacy mechanizmy rozwoju gospodarczego i spoleczne-
go. Stad tez jest konieczna doglebna reforma edukacji szkolnej. Podmiotem
wszelkich nowatorskich zmian w systemie szkolnym jest nauczyciel.

W dalszej czgsci przedstawig¢ probe odpowiedzi na nastgpujace pytania: Ja-
kie nowe zadania o§wiatowe w transformacji ustrojowej sa konieczne do podje-
cia przez nauczycieli? Jakie czynniki utrudniaja aktywno$¢ nauczycieli w nowa-
torskich dzialaniach edukacyjnych w szkole?

Rola nauczyciela we wspétczesnym systemie edukacyjnym

Edukacja szkolna nie jest w stanie sprosta¢ zadaniom wspdtczesnosci. Przy-
szto$¢ bedzie niosta zadania coraz szersze i trudniejsze. W sytuacji, kiedy zaséb
wiedzy wzrasta tak szybko bledem pedagogicznym jest przekazywanie wiedzy
encyklopedycznej. Stusznie zatem raport pt. Uczy¢ sig aby by¢ zwraca uwage na
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to, azeby ,,uczy¢ sie, jak zy¢, uczy¢ sie, jak si¢ uczy¢ — aby przez cate zycie moc
przyswajaé nowa wiedze, uczyé si¢ myéle¢ swobodnie i krytycznie”!. Nauczy-
ciel wiec musi przygotowywaé uczniéw do ksztalcenia ustawicznego, tworcze-
go, zapewni¢ wszechstronny rozwdj osobowoséci mtodego pokolenia. Ksztatci¢
tak, aby wiedza szkolna byta dobrym zaczynem do korzystania z wiedzy nie-
szkolnej, ktéra oddziatuje na jednostke ludzkg przez cate zycie. Nauczyciel za-
dania te powinien realizowaé poprzez wspdldziatanie z systemem wychowania
rodzinnego i innymi o$rodkami edukacji rdwnolegtej. Petniej niz dotad musi on
wiaczy¢ edukacje nieszkolng funkcjonujaca w §rodowisku lokalnym, zwlaszcza
te instytucje, ktdre statutowo realizuja zadania wychowawcze i ksztalcace.

Narastajace zadania szkoty, $cisle zwigzane z nowymi, innymi uwarunko-
waniami spotecznymi i gospodarczymi naszego kraju, beda ksztattowaé potrze-
be funkcjonowania szkoty otwartej. Nauczyciel w takiej szkole bedzie musiat
dopracowac¢ si¢ nowych form i metod edukacyjnych, ktére beda sprzyjac¢ wspét-
dziataniu placéwek szkolnych z instytucjami edukacji nieszkolnej. Innowacyj-
ne, pedagogiczne zadania nauczycielskie musza byé podejmowane w drodze
wielostronnych dziatan z réznymi osrodkami edukacji réwnolegtej, zardwno
w celu integracji pracy szkoly z instytucjami pozaszkolnymi, jak i tworzenia wy-
chowawczego, korzystnego dla szkoty i wychowankéw, $rodowiska lokalnego.

W edukacji nowej — zintegrowanej powinno nastapi¢ sprzezenie teorii ksztat-
cenia szkolnego z ksztatceniem réwnolegtym, teorii wychowania szkolnego
z wychowaniem réwnolegtym. Jednak w tym obustronnym sprzg¢zeniu — jak stu-
sznie stwierdza Edmund Trempata® — szkole przypada rola podstawowa, koor-
dynujaca i stymulujaca.

Zycie spoleczne, polityczne i gospodarcze w naszym kraju ulega gwattow-
nym przemianom, dzieci i mlodziez obserwuja i uczestnicza w wigkszym badz
mniejszym stopniu w tych zmianach. Te nowe zewnetrzne sytuacje pozaszkolne
wyznaczaja nauczycielom nowe cele edukacyjne. Hierarchia aktualnie realizo-
wanych przez nauczycieli celéw edukacyjnych musi ulec zmianie. Istota zmiany
—jak wskazuje Tadeusz Lewowicki® — polega na przesunigciu kolejnosci w struk-
turze realizowanych przez nauczycieli celéw dydaktyczno-wychowawczych. Na
pierwszym miejscu w hierarchii nalezy postawi¢ cele wychowawcze: ksztatto-
wanie postaw, warto$ci ogdlnoludzkich, wyrazanie wtasnych oraz poszanowa-
nie cudzych pogladéw, rozwdéj sfer emocjonalnych, spotecznych, motywacyjnych
i wolicjonalnych. Na drugim i trzecim miejscu w strukturze celéw nauczyciel
powinien eksponowacé zakres i opanowanie wiedzy o przyrodzie, spoteczeristwie

' 'W. Faure, Uczy¢ sig aby by¢, Warszawa 1975, s. 159.

2 E. Trempata, Edukacja szkolna w odniesieniu do edukacji réwnolegtej, w: Edukacja réw-
nolegta. Funkcjonowanie i kierunki rozwoju edukacji réwnoleglej w polskim systemie oswia-
ty i wychowania, red. E. Trempala, Bydgoszcz 1990.

3 T. Lawowicki, Przemiany teleologii edukacji, ,,Ruch Pedagogiczny” 1990, nr 9.
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1 innych dziedzin nauki, a takze ksztaltowanie sprawnosci i umiej¢tnosei, efek-
tywnego dziatania, funkcjonalnego wykorzystywania wiedzy w praktycznych
sytuacjach zyciowych.

Przedstawiona teza o przesunigciu celdw w strukturze edukacyjnej wynika
z dwéch gtéwnych idei.

Po pierwsze, w nowej rzeczywistos$ci spotecznej i gospodarczej jest potrzeb-
ne, by szkota — nauczyciel ksztattowata inne niz dotychczas postawy, normy spo-
teczne, zachowania i wzory postgpowania. Kreowany w Polsce ustrdj bedzie
z coraz wigkszg sila eksponowat nowe wartosci, ktoére musza dominowaé w pra-
cy wychowawczej nauczycieli. Stad tez waznym zadaniem nauczyciela w edu-
kacji szkolnej dzieci i miodziezy jest ksztalcenie ludzi otwartych, wolnych, twér-
czych, o innowacyjnym mysleniu i dzialaniu, umiejacych wspétdziata¢ w mniej-
szych 1 wigkszych zespotach spotecznych, tolerancyjnych w postepowaniu,
uznajacych pluralizm, a jednoczesnie krytycznych w swych pogladach.

Analizujac cele wychowania w tradycyjnej, obecnie jeszcze funkcjonujace;j
szkole przyjmuje sie, ze formutowano je w taki sposdb, by interes spoteczny
dominowat nad jednostkowym. Wychowanie miato na celu przygotowac jedno-
stke do wypetniania zadar spotecznych. Nalezato wiec wychowa¢ lojalnych czton-
kow spoteczenstwa do okreslonej ideologii grupy rzadzacej w panstwie.

We wspdlczesnej transformacji spoteczno-politycznej wystepuje tendencja
ksztattowania przez nauczycieli potrzeb rozwojowych jednostek nad interes spo-
teczny, traktowania uczniéw w sposéb podmiotowy.

Stymulowanie rozwoju dzieci i mlodziezy w procesie edukacji szkolnej musi
by¢ ksztaltowane poprzez celowa ich aktywnos$¢, ktdra ujawnia si¢ w rezultacie
twdrezych, innowacyjnych dziatan. Innowacyjno$é ta polega na zerwaniu z trady-
cyjnymi schematami przyjetymi w szkole w relacji nauczyciel-uczen, wymuszo-
nych sytuacji wychowawczych. Istnieje potrzeba, by transmisj¢ gotowej wiedzy prze-
nie$¢ na zainteresowanie wiedza, rzeczywista aktywno$cia i dziatalnoscig ucz-
niéw, nabywanie wielostronnego poznawania, w tym przez kontakty spoteczne, ktdre
stymulujg do nowego, twdrczego, niekonwencjonalnego myslenia i dziatania.

Wreszcie druga idea, ktéra powinna sktaniaé¢ nauczycieli do koniecznosci
odejécia w procesie ksztattowania od dominacji funkcji poznawczej w szkole na
rzecz funkcji wychowawczej i opiekunczej, wynika z szerzacej sig¢ patologii spo-
tecznej wérdd dzieci i mtodziezy.

W sytuacji, kiedy patologia wéréd mtodego pokolenia staje si¢ niemal nor-
ma, kiedy na co dzier jesteSmy §wiadkami postaw agresji, frustracji, ten postu-
lat powinien zosta¢ zauwazony przez tworcéw nowych systeméw dydaktyczno-
wychowawczych, powinien zosta¢ u§wiadomiony nauczycielom.

Zapewne wigkszo$¢ nauczycieli rozumie, ze wazniejsze jest to, jakim czto-
wiekiem bedzie dzisiejszy uczen od tego, jaki zaséb wiedzy zdota on przyswoic.
Wydaje sig, ze warunkiem skuteczno$ci oddziatywan wychowawczych podejmo-
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wanych przez nauczycieli jest umiejgtno$é tworzenia sytuacji, w ktérych ucznio-
wie beda mogli ujawniaé swoje oczekiwania, uzasadnia¢ zachowania, negocjo-
waé prawo oraz obowigzki, relacjonowaé doznania. Chodzi wigc o prawidtowe
interakcje w relacjach nauczyciel-uczen, wychowawca—wychowanek.

Rzeczywistoéé szkolna dowodzi, Ze nauczyciele oceniaja swoich uczniéw
przez pryzmat ich wynikéw w nauce. Cenia walory dziecka jako ucznia. Czg-
éciej i wnikliwiej zajmuja si¢ ,,dobrym uczniem”, do nich kieruja w réznych sy-
tuacjach wigcej informacji, niz do uczniéw osiagajacych nizsze wyniki w nauce.

Z wypowiedzi zaréwno uczniéw, jak i nauczycieli wynika, ze nauczyciele
i uczniowie nie znaja wzajemnych oczekiwarn. Sporadycznie odbywaja sig szczere
rozmowy. Uczniowie odczuwaja skrepowanie w kontaktach z nauczycielami, ,,Nie
chcag méwié” — stwierdzajg nauczyciele. Jako tematy tabu uczniowie uznaja sfe-
re zycia rodzinnego, problemy osobiste — mito$¢, naltogi, plany, marzenia. Ucznio-
wie nie ufaja nauczycielom, obawiajg si¢ nietolerancji, krytyki, niezrozumienia.
Zbyt duzo w pracy wychowawczej w szkole jest monologu nauczyciela do
uczniéw. Tymczasem dialog w wychowaniu jest forma, ktéra trudno niedocenic.
Pojmowany jako rozmowa uczy porozumienia si¢ z partnerem, pozwala na ne-
gocjowanie ocen, sktania do refleksji. Moze by¢ takze sposobem bycia.

Nowe ujgcie celow edukacyjnych jest niezmiernie waznym zjawiskiem za-
réwno w teorii pedagogicznej, jak i w praktyce szkolnej realizowanych przez
nauczycieli. Nadaja one nowy kierunek przemian w tresciach ksztalcenia, a na-
wet w metodach i formach oddziatywania w procesie dydaktycznym i wycho-
wawczym. W okresie transformacji politycznej i spotecznej w Polsce, jakoscio-
wo nowe cele edukacyjne mozna osiagnaé jedynie przy duzej modernizacji badz
w od podstaw zmienionych programach nauczania. Pierwszym kierunkiem zmian
w tresciach ksztalcenia jest eliminowanie z nich wiedzy encyklopedycznej, prze-
tadowanej faktografii na korzy$¢ zadan zwiazanych z warto§ciami wynikajacy-
mi z celéw edukacyjnych, ktére beda ksztattowaé rozwdj réznych sfer osobo-
wosci ucznia oraz sprawnoéci uzyteczne we wspdlczesnym i przysztym zyciu.
W programie szkolnym nalezy uwzglednié¢ zmiang dotychczas przyjmowanych
wartoéci, takich jak: demokracja, wolno$é, sprawiedliwosé, obowiazek, praca itp.
w celu przemiany ustabilizowanej spotecznej $wiadomos$ci mtodziezy. Trzeba wy-
odrgbni¢ w nowym programie zadania edukacyjne z zakresu: wychowania oby-
watelskiego, panstwowego, estetycznego, wspdtczesnego i przysziego zycia, rél
rodzinnych, dezaprobaty wobec negatywnych zjawisk zycia spotecznego, tole-
rancji do cudzych pogladéw, wspétdecydowania i podporzadkowania si¢ ustalo-
nym decyzjom. Tresci te powinny sktaniaé nauczyciela do podmiotowego trak-
towania uczniéw, do petnej ich aktywnosci i orientacji na jawne i otwarte de-
monstrowanie wielostronnych, czasem konfliktowych pogladéw i dazex.

Nowe programy szkolne musza mie¢ tre$ci obligatoryjne dla wszystkich
uczniéw oraz ponadobowigzkowe, w wiekszym zakresie niz obecne programy,
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dla zdolniejszej czesci dzieci i mtodziezy. Dlatego istnieje potrzeba wprowadze-
nia w klasach V-VIII zaje¢ fakultatywnych, z wybranych dziedzin wiedzy nie
objetych nauczaniem obowigzkowym — dowolne do wyboru wedtug zaintereso-
wan uczniéw. Nalezy réwniez zwrdci¢ uwage na fakt, ze tresci ksztalcenia, szcze-
golnie z przedmiotéw spotecznych nie powinny pozostawaé w tyle za zachodza-
cymi zmianami w zyciu wspélczesnym, lecz musza tym zmianom towarzyszy¢,
a nawet je wyprzedzac.

Ze wzgledu na ograniczone ramy opracowania ujatem tylko potrzebe reali-
zacji przez nauczycieli zmiany hierarchii struktury celéw edukacyjnych i ich
konsekwencji w postaci opracowania nowych programéw i innych form ksztat-
cenia. Przed nauczycielem — szkota stoi wiele nowych zadari edukacyjnych, na-
lezy do nich m.in.:

— rzeczywiste, niepozorne uspolecznienie szkoty, w ktdrej rozszerzy sie
uprawnienia i zarazem odpowiedzialno$¢ dyrektoréw, nauczycieli, rodzicéw,
ucznidw i sit spotecznych, tkwigcych w §rodowisku lokalnym — tworzac swoisty
mikrosystem wychowawczy, dydaktyczny i opiekunczy;

— poszukiwanie alternatywnych metod, form i organizacji pracy szkolnej z
uczniami;

— przygotowywanie mlodziezy w edukacji szkolnej do aktywnego ich ucze-
stnictwa w dzialalnosci pozaszkolnej;

— wypracowanie systemu ksztalcenia uczniéw zdolnych.

Nauczyciel bgdzie musial podejmowaé réwniez inne wazne zadania eduka-
cyjne, z ktdrymi coraz czgsciej bedzie spotykat si¢ w nowej rzeczywistosci spo-
tecznej i gospodarcze;j.

Niektdore zagrozenia przemian edukacyjnych w systemie szkolnym

Opisane 1 wymienione zadania edukacyjne nauczycieli sa konieczne do wpro-
wadzenia w szkotach, w nowym, odmiennym ustroju w naszym kraju. Nalezy
jednak zwrdci¢ uwage na pewne zagrozenia, ktére moga utrudniaé efektywng
realizacj¢ zmian o§wiatowych.

Pierwszym istotnym zagrozeniem, ktére mozemy nazwaé bariera psycholo-
giczna, jest postawa adaptacyjna badZ inercyjna nauczycieli w stosunku do wszel-
kich innowacyjnych zadan edukacyjnych w szkole. Bierno$¢ ta wynika ze zlego
samopoczucia nauczycieli, réznorodnych stanéw lgkowych. Zagrozenia te wply-
waja na ich stosunek do uczniéw, wywotujac u wychowankéw nerwowosé, osta-
bienie motywacji uczenia si¢ i inne negatywne przejawy zachowan.

Mtodzi nauczyciele odczuwajg lgk z powodu braku jasnych perspektyw,
obawiajg si¢ utraty pracy, niesprawiedliwej oceny ich dziatalno$ci pedagogicz-
nej, nietatwych sytuacji w zespotach nauczycielskich, a takze trudnosci wycho-
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wawczych, jakie sprawiajg uczniowie. Poczucie zagrozenia towarzyszy takze
grupie nauczycieli z najdtuzszym stazem pracy. Reprezentanci tej grupy obawiajg
si¢ reform i przemian w szkole. Sadza, ze nie sprostaja wymaganiom nowych
czas6w, ze bedzie si¢ pogarszaé ich sytuacja materialna. Wielu nauczycieli oba-
wia si¢ utraty pozycji spotecznej, prestizu. Kondycja psychiczna nauczycieli nie
napawa optymizmem — powoduje niech¢tny stosunek do nowatorstwa pedago-
gicznego i zadan edukacyjnych, przed ktdrymi stoi wspdtczesna szkota.

Drugie zagrozenie, ktére hamuje przemiany edukacyjne w systemie szkol-
nym, dotyczy sfery pedagogicznej i spotecznej — gtéwnie zas mozliwosci, przy-
gotowania i umiej¢tno$ci nauczycieli. Analiza plandéw studidw uniwersyteckich
i wyzszych szkél pedagogicznych wskazuje, ze dla studentéw — kandydatow na
nauczycieli przeznacza si¢ tylko 10—-15% przedmiotéw pedagogiczno-psycholo-
gicznych z ogblnej liczby godzin zaj¢é. Tak wige juz zalozenia uniemozliwiaja
wlasciwe przygotowanie studentéw do roli nauczycieli i wychowawcow.

Nauczyciele wykazuja niewielki zakres wiedzy dotyczacy zadan edukacyj-
nych w nowych uwarunkowaniach spoteczno-politycznych kraju. W procesie
ksztalcenia uniwersyteckiego i w czasie pracy pedagogicznej nie zdobyli wystar-
czajacych umiejg¢tnosci w zakresie diagnozowania potrzeb opiekunczo-wycho-
wawczych. Stad tez rozwigzywanie tej sfery zadan edukacyjnych, ktére w no-
wych warunkach ustrojowych ksztaltuje nowe warto$ci, normy spoteczne i wzo-
ry zachowan — sprawiaja nauczycielom pewne utrudnienia.

Natomiast zagrozenia w sferze spotecznej mozna dostrzec z jednej strony
w niskim poziomie wiedzy nauczycieli co jest zwigzane z przemianami spotecz-
nymi, politycznymi i gospodarczymi w kraju, z drugiej strony znakomita wigk-
szo$¢ wychowawcow przejawia bierno$¢ i obojetno$¢ wobec wszelkich zmian
we wspodtczesnym zyciu zardwno w $rodowisku lokalnym, jak i ponadlokalnym.
Bierno$¢ ta przenosi si¢ na obszar edukacji szkolnej, w ktérej jest brak innowa-
cyjnos$ci, kreowania nowatorstwa pedagogicznego, dialogu wychowawczego
w procesie lekcyjnym i pozalekcyjnym z uczniami.

Wreszcie trzecie zagrozenie ostabiajace nowatorstwo podejmowanych za-
dan pedagogicznych nauczycieli jest okre$lone usytuowaniem materialnym szkol-
nictwa. Skfada si¢ na nie m.in. niskie uposazenie nauczycieli, deprecjacja poto-
zenia materialnego szkoly, jej bazy, wyposazenia dydaktycznego. Do sktadnikéw
negatywnych z tej sfery zagrozen nalezy réwniez ujednolicenie ptacy pracowni-
kéw pedagogicznych — nauczycieli wedtug kryterium stazu pracy i poziomu
wyksztalcenia, a nie efektéw uzyskiwanych w pracy wychowawczej, opiekun-
czej 1 dydaktycznej z uczniami.

Reasumujac, nalezy stwierdzi¢, ze reformowania wymagaja wszystkie ogni-
wa edukacji. Zmiany i unowoczes$nienie struktury szkolnictwa w obecnej sytua-
cji ekonomicznej Polski nie jest mozliwe do przeprowadzenia. Mozna jednak
w dobie kryzysu podjaé dziatania majace na celu ozywienie, a nawet rozwéj pew-
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nych obszaréw narodowej edukacji. Realizatorami tych nowych zadan musza by¢
nauczyciele. Oni powinni widzie¢ 1 odczuwaé potrzebg zmiany funkcjonowania
dziatalnosci szkolnej. Od ich aktywnoS$ci i umiejg¢tnosci pedagogicznej bedzie
zaleze¢ efektywno$c¢ realizowanych zadan o$§wiatowych, ktdre stanowig postep
pedagogiczny adekwatny do oczekiwan spotecznych w nowych warunkach ustro-
jowych naszego panstwa.



