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Anna Grochulska

Dostrzegajmy w dziecku potencjalnego tworcg...

Nie mozna nikogo nauczy¢ aktu tworczego,
lecz nie znaczy to, ze wychowawca
nie moze wspoldziatac w jego pojawieniu sig
i ksztaltowaniu.

Lew Wygotski

O naturze tworczego istnienia powiedziano wiele i dociekano jej istoty z réznych
stron.! Wcigz jednak dziedzina aktywnosci tworczej, kreatywrnej, ma nieodparty urok
ludzkiej doskonalosci, jakze pozadanej i nie do konca pojgte;.

Szczegbdlnie waznym okresem zycia, w ktorym mozna i trzeba rozwija¢ aktyw-
no$¢ twarceza, jest mlodszy wiek szkolny. Aktywnos¢ dziecka w tym okresie zycia
wyraza si¢ w roznych formach ekspresji wlasnego ,,Ja”, w plastycznych i kreatyw-
nych sposobach dzialania.

Ekspresja, tworczo$é, kreatywnos¢ — to pojecia scisle z sobg powiazane,
wlasciwe tylko ludziom, a dla dziecka szczegdlnie wazne ze wzgledu na jego
naturalng, spontaniczng aktywnos¢, ktora — zdaniem Roberta Glotona i Claude
Clero — jest ,,zalazkiem” jego postawy twérczej.? Ta wlasnie charakterystyczna dla
dziecka w miodszym wieku szkolnym naturalna potrzeba ekspresji, stymulowana
1 pozytywnie wzmacniana, warunkuje jego rozwoj, przyczynia si¢ do kreatywnego
sposobu istnienia, bez ktorego trudno mowic o realizacyjnym wymiarze edukacji
podmiotowe;.

Naturalna potrzeba tworczej ekspresji jest zwigzana z ksztattujacymi sie pod
wplywem srodowiska spolecznego aspiracjami do osiagni¢é — pisze Elizabeth B.
Hurlock.? Dziecku w tym wieku najwigksza satysfakcje sprawia przede wszystkim

! W ostatnich dziesiecioleciach zajmowali si¢ tg problematyka m.in. W. Lam (Sztuka dziecka
i jego naturalny rozwoy, 1960), M. Malicka (Tworczosé, czyli droga w nieznane, 1989), R. Gloton
1 C. Clero (Tworcza aktywnosé dziecka, 1988), J. Kujawinski ( Rozwijanie aktywnosci tworczej ucz-
niow klas poczqtkowych. Zarys metodyki, 1990), V. Lowenfeld, W.L. Brittain (Tworczosé a rozwdy
uniystowy dziecka, 1977), Z. Pietrasinski (Myslenie twércze, 1969), S. Popek (Aktywnosé tworcza
dzieci i mlodziezy, 1988), H. Semenowicz (Poetvka twdrczosei dziecka, 1979), M.S. Szymanski
(Twérczosé i style poznawcze ucznidw, 1976), 1. Zborowski (Rozwijanie aktywnosci tworczej
dziecka, 1986),

! R. Gloton, C. Clero, Twércza aktywnosé dziecka, Wyd. 2, WSiP, Warszawa 1988, s. 8-9.

? E.B. Hurlock, Rozwdj dziecka, PWN, Warszawa 1985, s. 105.
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to, co zdobylo, wykonalo, badZ odkrylo samodzielnie. Pierwsze satysfakcjonujace
do$wiadczenia wyzwalaja gotowos¢ do kolejnego trudu, kolejnych przezy¢ i doznan,
wywolanych mozliwoscia realizacji wlasnych pomystow. Wiasne pomysly dziecka
przejawiaja sie w réznorodnych jego czynnosciach i dzialaniach, w ktorych moze
sig posluzy¢ , jezykiem graficznym™, mowa narracyjng, poezjowaniem, improwi-
zacjami muzycznymi.

Plastvczna wypowiedz dziecka jest najwczesniejszg forma jego spontanicznej
tworczosci. Zywa, tworcza wyobraznia i duza spostrzegawczo$¢ odstania dziecku
tonacje barw, ksztaltow, linii, faktury, wielkosci, polozenia i inne elementy plastycz-
ne, skladajgce sie na niezliczone mozliwosci tworzenia uktadéw kompozycyjnych.

Rysowanie i malowanie, zwlaszcza u dziecka do 11 roku zZycia, sytuuje si¢ na
planie sztuki, w ktérej Herbert Read znajduje element statyczny i element zmienny.
Trwalym elementem sztuki jest w tym przypadku estetyczna wrazliwos¢ dziecka,
zakodowana w genotypach, a zmiennym — jej rozumienie, budowane z abstrakcji
jego wiasnych wrazen zmystowych i intelektualnych do$wiadczen.® Tak wigc
malowanie, rysowanie nie jest ta kategorig czynnosciowa, ktéra mozna zakwa-
lifikowaé do grupy dziatan mimetycznych, nasladujacych rzeczywistos¢, nature.
Rozwija si¢ ono raczej na zasadzie ideoplastyki. Przez elementy plastyczne i tonacjg
barw dziecko wyraza nie tyle to, co widzi, lecz przede wszystkim to, jak rozumie
rzeczywisto$¢. Rysunek dziecka nie jest ,,podobizng” rzeczywistosci, ale jej wy-
razem, symbolem — pisal przed laty Stefan Szuman.$

Rysowanie, jak i inne formy wypowiedzi plastycznych, sprzyja rozwojowi
emocjonalnemu, ksztaltuje smak estetyczny, dostarcza dziecku okazji do wzrostu
$wiadomosci otoczenia i wlasnej odrgbnoscei, buduje poczucie bezpieczefistwa
i wiary we whasne mozliwosci. 1 dlatego wlasnie t¢ naturalng sklonnos¢ dziecka do
plastycznej ekspresji poznawczych i estetycznych doznan warto faczy¢ z edukacja
literacka. Fragment pigknie odczytanej przez nauczyciela basni czy poetyckiego
opisu sytuacji moze stac si¢ kluczem do jego wyobrazni.

Przyktadowo, w klasie drugiej okazj¢ do polaczenia analizy pozawerbalnej
(intersemiotycznego przekladu) z analiza werbalng stwarza wiersz Ewy Szelburg-
Zarembiny pt. ,.Do domu! Do domu!™:

1dzie chmura

Ciemna, bura, duza!
Ojej! Bedzie burza!

Szumig, gng sig,

Skrzypig drzewa!

¢ Termin przywolany z: Maria Przetacznik-Gierowska (red.), Psychologia rozwojowa czlo-
wicka, tom 1, PWN, Warszawa 1996, s. 180.

$ Por. H. Read, Sens sztuki, Wyd. 2, PWN, Warszawa 1982, s. 14-15.

¢ S. Szuman, Sztuka dziecka, Wyd. 2, WSiP, Warszawa 1990, s. 8.
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Qj! Bedzie ulewa!
Juz zagrzmialo,
Juz blyska,
Juz i krople...
Deszcz pryskal
Myk do domu!
Bliziutko.
Skrylismy sig
Predziutko.
A za oknem,
za drzwiami,
woda plynie strugami.

Poetyka tego utworu zawarta jest w obrazach i dynamicznych wydarzeniach
nastgpujacych po sobie. Stanowig one elementy $wiata przedstawionego i aktywizuja
w umysle dziecka kod analogowy, funkcjonujacy w formie obrazowej. Odwotamy
si¢ do wyobrazni dzieci i zachecimy je do zilustrowania w zeszytach przedmio-
towych tredci wiersza. Intuitywne odczytania poetyckiego obrazu nadchodzacej
ulewy dzieci wyraza znakami pozawerbalnymi — linig, kolorem, ksztaltem, ukla-
dem elementow plastycznych. Bedzie to tworcza forma obcowania z tekstem lite-
rackim, dostosowana do konkretno-wyobrazeniowego ich myslenia.

Uznamy wszystkie estetycznie wykonane rysunki za interesujace i godne
pordéwnania z poetycka, zwerbalizowang wizja ulewy, bowiem nie sam ,,{...] rysu-
nek, lecz to, co dziecko ma w nim do powiedzenia, nabiera¢ zaczyna znaczen pry-
marnych”™.” W kolejnej sekwencji dydaktycznej odwolujemy sig¢ do tresci wiersza,
ktére sa ,,0 czym$”, ,.dla kogo$” i ze wzgledu ,,na co$™.

Wywolujemy u dzieci postawe badawcza 1 wspdlnie ustalamy zakres tresci
wiersza (,,0 czyms$”), wyodrebniamy obrazy i wydarzenia (wskazany jest czytelny
i staranny ich zapis na tablicy). Ustalamy zatem:

Obrazy:

zachmurzone niebo,

dom.

Fakty:

duza, ciemna chmura przesuwa si¢ po niebie,
uginajqce sie pod uderzeniami wichru drzewa.
blyskawica,

krople deszczu,

uciekajqce w strone domu dzieci,

strugi deszczu.

’ B. Dyduch, Pikturalna wypowieds dziecka jako interpretacja tematu, [w:] Prace z dydaktyki
literatury i jezyka polskiego, tom 4, Krakow 1990, s. 200.
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Wspolnie tez okreslamy adresata (,,dla kogo™); kierujemy uwage na relacje
migdzy $wiatem kreowanym a rzeczywistoscia pozaliteracka (,,czym jest wiersz,
jakie ma dla nas znaczenie™), znang im z osobistego doswiadczenia. Rzecz jasna, iz
na tym poziomie ksztalcenia literackiego nie operujemy jeszcze pojgciami z zakresu
poetyki, ksztalcimy natomiast umiejetnos¢ czytania ze zrozumieniem, wprowadzamy
uczniow w tajniki metody dochodzenia do znaczen literackiego tekstu, uswiada-
miamy funkcj¢ poezji w zyciu czlowieka.

Dzieci znajda zapewne odpowiednie paralele miedzy wykonanymi rysunkami
a tekstem wiersza, dostrzega we wiasnych pracach fakty slabiej oddane czy tez
pominigcie innych, Badanie tresci wiersza i komentowanie wlasnego obrazka
rozwija nie tylko sprawno$¢ nazywania i wyrazania tresci nie zwerbalizowanych,
ksztaltuje nie tylko jezyk pojgciowy, ale tez stwarza szanse wyrazenia przezy¢
estetycznych 1 ujawnienia odbioru poetyckiego opisu zjawiska.

Nie bez znaczenia jest i to, ze wywolana w sposéb naturalny tworcza ekspresja
przelamuje zadomowiony w praktyce szkolnej stereotyp rél: nauczyciel — uczen.
Dzieci konkretyzuja, tworza, analizujg, ustalaja, poréwnuja, nazywaja — sg wyko-
nawcami, badaczami. I wszystko to si¢ dzieje ponad barierg dystansu psycho-
logicznego, i ponad barierg nie wyksztalconego dostatecznie jezyka pojgciowego.

Omoéwiona sytuacja dydaktyczna jest dla dzieci swoistg zabawa, ale jedno-
cze$nie angazuje emocjonalnie, odwoluje do wyobrazen wywolanych tekstem wier-
sza, nabiera niejako osobistego charakteru.

Mozliwosci zakonczenia takiej sytuacji jest wiele, np. moze nig by¢ konkurs
rysunkowych konkretyzacji wiersza lub konkurs pigknego czytania (analiza wyko-
nawcza w postaci glosowej interpretacji utworu). Mozna tez uczniow zachgci¢ do
wlasnych pomyslow poetyckiej ekspresji.

Inspirowanie dziecka do werbalnej ekspresji, narracyjnej badz poetyckiej, moze
odbywac si¢ w rdzny sposob i na bazie romego materialu ikonograficznego. Dzieci
chetnie pisza wiersze i stosunkowo z duzg latwosdcia. Zainspirowane ikonosfera
(ilustracjami, barwnymi fotografiami, plakatami, reklamami, reprodukcjami
obrazéw), badz jaka$ szczegdlng zaobserwowang, sytuacja zyciowa, tworza, wiersze
o rbznorodnym nastroju i tematyce. Wyrazaja w nich swoje radosci i smutki, za-
chwyty i rozczarowania, 1esknote za magia i basniowoscia. Cho¢ nie znaja jeszcze
tajemnic warsztatu poetyckiej tworczoéci, intuicyjnie wyczuwajg rytmike i melodig
wiersza, wyczuwaja . poetyke funkcjonalnych srodkow wyrazu.

Sytuacje takie stwarzaja szanse budzenia i podtrzymywania stalej gotowosci
1 otwarto$ci na zadania kreatywne, zblizajg kazde dziecko do twoérczosci ujawniajac
przed nim nowe, nieznane mu dotad obszary jego mozliwosci i przygotowujg do
tworczego zycia.

Jednakze o aktywnosci tworczej decydujg nie tylko sekwencje dydaktyczne
stymulujace wyobraznie, dociekliwo$é poznawcza, potrzebg¢ generowania pomystow,
ale tez inne sytuacje zewnetrzne, oddzialujace w rdzny sposob na dziecko, jak
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1 czynniki wewnetrzne, przez ktére rozumie¢ bedziemy pewien ukiad jego wlasnych
dyspozycji osobowosciowych. Mozna wigc mowié, postugujac si¢ terminem cyber-
netyki, o zewngtrznym i wewnetrznym sterowaniu aktywnoscia tworcza ucznia.

Pos$wigémy teraz nieco uwagi tej grupie czynnikow zewnetrznych, ktore znaj-
duja si¢ w gestii srodowiska rodzinnego i szkoly, 1 w jakims$ stopniu mogg przesadzac
o rozwoju dziecka.

Wszystkie dzieci — twierdzg dzisiaj psychologowie — sa wyposazone w po-
tencjal twérczy, cho¢ rozpigtosé w posiadanych przez nie zdolnoéciach jest znaczna.
Z takich ustalent wynika istotne wskazanie pedagogiczne dotyczace stymulowania
potencjatu tworczego dziecka w tym szczeg6lnym okresie jego zycia, w ktérym
gléwng implikacja dla optymalnego rozwoju jest — zdaniem Erika Eriksona —
do$wiadczenie uznania ® A zatem akceptacja w $rodowisku rodzinnym i szkol-
nym tworczej ekspresji dziecka jest podstawowym warunkiem rozwoju jego
postawy tworczej w eksploracji §wiata. Uznanie i postawy przychylne sa czyn-
nikami stymulujagcymi tworczo$¢ spontanicznie generowana przez dziecko.®

Czy uznanie jest rzeczywiscie czestym do$wiadczeniem dziecka nabywanym
w domu i szkole? Jest to pytanie godne szeroko zakrojonych badan empirycznych,
jak i codziennej refleksji w krggach tych osob, kidre kreuja los dziecka. My nato-
miast odwolamy si¢ w tym miejscu do literatury przedmiotu, ktéra te refleksje moze
poglebid.

Dom rodzinny jest pierwszym srodowiskiem zycia dziecka. Kazdy wigc czynnik
w tym Srodowisku, ktéry ttumi naturalna ekspresj¢ tworcza, ogranicza zyciowe
doswiadczenie dziecka 1 wyrzadza wiele szkody w psychicznej sferze jego ksztal-
tujacej sig osobowasci. A tymczasem w wielu rodzinach dos¢ powszechne sg takie
strategie i metody wychowawcze, ktérych stosowanie nie wynika ze zlej woli
rodzicéw, lecz raczej z nieuswiadomienia sobie ich niekorzystnego wplywu. Jedna
z tych strategii, zdaniem Dawida Lewisa, jest nadmierne przywiazanie do schema-
tow wychowawczych stosowanych w kolejnych pokoleniach i nieufnos¢ do tego, co
nowe, poparta przekonaniem, ze ich tez tak wychowywano i ,,wyrosli” na po-
rzadnych ludzi.

Inng niekorzystna postawa jest zaniepokojenie rodzicéw ,,przedwczesng”
aktywnoscig twérczg ich dzieci i chorobliwe wrecz pragnienie, by ich dziecko byto
»~hormalne”, przecigtne. Lewis taka postawg rodzicielska nazywa ,,Zespolem Fran-
kensteina”. Takze silna potrzeba zaleznosci, charakteryzujaca relacje: matka —
dziecko, wyrazajaca si¢ nadmierng opiekunczoscia i obawa utraty mitodci dziecka
— tlumi jego spontaniczng aktywnos¢.

1® Por. Rozwdj osobowosci i rozwdj spoleczny, thum. Z. Toeplitz, [w:] M.W. Dembo, Stosowana
psychologia wychowawcza, WSiP, Warszawa 1997, s. 373.

* Por. M. Przetacznik-Gierowska, Tworczosé dziecka, [w:] Psychologia rozwoju cz[awxeka
s. 175-179.
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Jeszcze inng nickorzystng mozliwoscia jest ,,zespot syna mamotrawnego”, czyli
faworyzowanie jednego dziecka i zaostrzony krytycyzm wobec drugiego. Fawory-
zowane dziecko przejawia poczucie wlasnej wartoéci, rozwija si¢ w korzystnym
klimacie uczuciowym; u drugiego budzi si¢ poczucie emocjonalnego odrzucenia,
niskiej wartoéci whasnej, nieufnosci wobec innych.!?

Elizabeth Hurlock, obok wyzej sygnalizowanych zagrozen dla ekspresji twor-
czej dnecka wymienia:

+ Zniechecanie do eksplorowania (badania, poszukiwania, odkrywania) oto-
czenia lub do stawiania pytan.

+ Ograniczanie czasu wolnego dziecka na czynnosci, ktére lubi.

» Dezaprobowanie fantazji i wymuszanie realistycznej postawy wobec zycia.

+ ,,Obsypywanie” dziecka wszystkimi mozliwymi dobrami.

+ Autorytarny typ dyscypliny, wykluczajacy samodzielnos¢ decyzji i wybo-

row. !

Niewatpliwie taki system strategii i metod wychowawczych, preferowanych
badz to w rodzinie, badZ w szkole, tlumi rozwoj aktywnosci dziecka przez wiele lat,
kladzie si¢ cieniem na calej jego psychice. Pierwszym sygnalem, ze z dzieckiem
dzieje si¢ co$ niedobrego, jest obserwowalna sktonnos¢ do ulegania innym i zawe-
Zanie si¢ pola zainteresowan. Sa to symptomy budzacego si¢ konformizmu i regresu
wewnetrznej swobody oraz zahamowar asertywnoéci. A konformizm de facto
wyklucza tworczy sposob istnienia.

Nie stworzyla, jak dotad, optymalnych warunkéw rozwoju potencjatu twor-
czego dziecka polska szkota. Przywolajmy na zakonczenie wypowiedz A. Ferriera,
taczaca zarliwa troske autora o los ucznia z nuta przesadnego dramatyzmu, tym
niemniej w jakims sensie definiujgca sytuacj¢ szkolng dziecka:

., Dziecko lubi przyrode: umieszczono je w zamknietych salach. Dziecko lubi
wiedzied, ze jego dzialalnosé stuzy czemus: zrobiono tak, zeby jego aktywnosé nie
miala zadnego celu. Lubi si¢ ruszac: zmuszono je do bezruchu. Lubi ogladanie
i postugiwanie sig¢ réznymi przedmiotami: nauczono je obcowac z ideami. |...]
Chcialoby poszukiwaé wiedzy: podano mu jq gotowq. Pragnie odczuwac¢ zapat:
wymysSlono kary”.'?

Wyrazem traski o rozwdj dziecka zdaje si¢ by¢ projekt nowego modelu
edukacji szkolnej, silnie akcentujacy zasade podmiotowosci ucznia i jego prawo
do budowania siebie.

' D. Lewis, Jak wychowywaé zdolne dziecko, PZWL, Warszawa 1989, s. 12-19.

" Podaj¢ za: E.B. Hurlock, Rozwdj dziecka..., s. 115.

" Cytuje za: K. Konarzewski (red.), Sziuka nauczania. Szkola, tom 2, PWN, Warszawa 1992,
s. 91.



