MUZEUM HISTORII POLSKI

Mariola Skiba

Uczen 1 nauczyciel w nauczaniu
zintegrowanym

Nauczyciel i Szkota 2 (9), 127-130

2000

Artykut zostat zdigitalizowany i opracowany do udostepnienia
w internecie przez Muzeum Historii Polski w ramach

prac podejmowanych na rzecz zapewnienia otwartego,
powszechnego i trwatego dostepu do polskiego dorobku
naukowego i kulturalnego. Artykut jest umieszczony w kolekcji
cyfrowej bazhum.muzhp.pl, gromadzacej zawartosc polskich
czasopism humanistycznych i spotecznych.

Tekst jest udostepniony do wykorzystania w ramach
dozwolonego uzytku.



Mariola Skiba

Uczen 1 nauczyciel w nauczaniu zintegrowanym

Naczelnym zadaniem wspoiczesnej szkoty jest wyksztalcenie cztowieka twor-
czego, umiejacego funkcjonowaé w otaczajacym go §wiecie. Szansg na tak ukie-
runkowany rozwdj daje nauczanie zintegrowane, rozwijajace tworcze postawy
uczniéw, sklaniajace do podejmowania réznorodnych dziatan kreatywnych i wdra-
zajace dzieci do wspotzycia i wspotdziatania w grupach rowiesniczych. Integra-
cja dokonuje si¢ w samym dziecku, ktére poznaje, do§wiadcza, przezywa i dziata
w scalonej rzeczywistosci, i to w aspekcie intelektualnym, motywacyjnym, prak-
tycznym poprzez osobg nauczyciela, bgdacego animatorem, obserwatorem, inicja-
torem, organizatorem, koordynatorem zycia i aktywnoéci dziecka oraz swojej.
A zatem integracja zachodzi na poziomie wspolnych poczynan ucznia i nauczycie-
la. To oni wspélnie konstruujg na zajgciach linig dziatania, ktora przenosi si¢ poza
klasg, integrujac cate srodowisko zycia dziecka (szkota, dom rodzinny, grupa ré-
wiesnicza). Nauczyciel planuje integralne bloki programowe i jednostki tematycz-
ne, ktére obejmuja szereg godzin lekcyjnych jednego lub kilku dni nauki, w zalez-
nosci od zakresu tematu i bogactwa problematyki. Do kazdej integralnej jednost-
ki tematycznej nauczyciel dobiera wszechstronne cele, a ponadto opracowuje tok
realizacji danej jednostki tematycznej, przewidujac réznorakie formy dziatalnosci
uczniéw i zadania. Kazda zintegrowana jednostka tematyczna przebiegaé powin-
na zgodnie z zasadami: ciaglo$ci czasowej, urozmaicenia form lekcyjnych, ptyn-
nosci lekcji. Nauczyciel jest wigc odpowiedzialny za scalanie pokrewnych tresci
programowych podczas rozmaitych zabiegéw i czynnosci dydaktycznych.

Gléwny akcent w nauczaniu zintegrowanym zostaje potozony na wielostronng
aktywno$¢ wiasng dziecka. Dziecko ma uczy¢ sig formutowaé, przezywac i roz-
wigzywac problemy w sytuacjach rzeczywistych i naturalnie organizowanych
w procesie edukacyjnym w klasie 1 poza szkota. Nauczyciel pamigta o ré6znorod-
noéci form dziatania i uwzglednia mozliwosci psychofizyczne ucznia. Uczenie wy-
chodzi od dziecka, a podstawowa metodg jego pracy jest metoda czynnosciowa.
Przenosi dziatanie zewnetrzne (poprzez werbalizm wyobrazenia danej sytuacji) do
wewnatrz (interioryzacja), dziatajac na konkrecie, w konkretnej sytuacji. Nauczy-
ciel daje jedynie okazje¢ do uczenia si¢. Od dziecka ma pochodzi¢ zainteresowa-
nie. Istota nauczania zintegrowanego jest konieczno$¢ do$wiadczania z otoczka emo-
cjonalng przez ucznia tresci speiniajacych pewne funkcje. Te treci to informacje
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zanurzone w okre$lonej sytuacji, polaczone z czynno$ciami dziecka. W takim pro-
cesie dydaktyczno-wychowawczym rezygnuje si¢ z typowych podrgeznikéw, a opra-
cowuje sig karty pracy i inne $rodki dydaktyczne. Uczen zdobywa umiejgtnosci
i wiadomoéci poprzez dziafanie, przezywanie i odkrywanie. A co najwazniejsze, po-
przez zaspokojenie potrzeb (bezpieczenstwa, uznania, sukcesu, akceptacji i samore-
alizacji) rozwija wszechstronnie swoja osobowosé, a co za tym idzie przygotowuje
sie do walki ze stresem i do aktywnego Zycia w spoteczenstwie.

Opierajac sig na tych wszystkich zatozeniach, opracowatam scenariusz zin-
tegrowanych zaje¢ pedagogicznych dla klasy II:

»Swobodne wypowiedzi uczniéw na temat ludzi pewnych zawodéw — na
podstawie przedstawionych rekwizytéw i wywiadu z rodzicami. Zdanie proste.
Utrwalenie rzeczownika i czasownika” — bedacy dla mnie i dla moich uczniéw
pierwszym krokiem w czekajaca nas nowg szkolng rzeczywisto$¢, a tym samym
byl i ambitng trudnoscia. ,

Jak wiadomo, dziecko w mlodszym wieku szkolnym postrzega $wiat polisen-
sorycznie — wieloma zmystami réwnocze$nie. I to staratam sig wykorzysta¢ przy-
gotowujac scenariusz, a potem same zajecia, Potwierdzeniem tego byla aktywno$¢
dzieci podczas zajeé, kiedy to uczniowie nie tylko wykazali owo ,,postrzeganie
$wiata” kanatem wzrokowym 1 stuchowym, ale réwniez kinestetycznym.

Zajecia zintegrowane trwaty dwie godziny zegarowe i byty prowadzone z 26-
osobowa grupa uczniow klasy drugiej. Moje zamierzenia pedagogiczne byly ukie-
runkowane na ¢wiczenia formujace umiejetno$é jasnego i doktadnego wyrazania
swoich przezy¢, mysli w jezyku méwionym, pisanym oraz poprzez bliski kazde-
mu dziecku — kanat kinestetyczny. Dziecko w tym wicku posiada duzg wrazliwos¢
estetyczng i emocjonalna, a swoje my$li i odczucia fatwiej wyraza poprzez natu-
ralny ruch. Dlatego atrakcyjna dla ucznia byta propozycja rozpoczgcia zajgé po-
przez uktad przestrzenno-ruchowy. Uczniowie rozpoczeli pracg od zachecajacego
wstepu, ktory przybrat forme zabawy ruchowej, polegajacej na odnajdywaniu
ukrytych rekwizytow.

W wewnetrznej strukturze scenariusza mozemy taki zachgcajacy wstep na-
zwaé ,rozgrzewka”. Jej celem, w tym konkretnym przypadku, byfo sprowokowa-
nie dzieci do wspdlnego dziatania, o§mielenic do indywiduainych poszukiwan i
wzbudzenie wzajemnej sympatii mi¢dzy dzie¢mi.

Po ,,rozgrzewce” nastapita scria sytuacji dydaktycznych (zabawowo-zadanio-
wych), zréznicowanych zaréwno pod wzgledem formy aktywnosci (przeplatanie
zajeé wymagajacych sprawnoéci myslowej, ruchowej), rodzaju edukacji, jak
i czasu ich trwania. Kazda z nich petnita innc funkcje metodyczne i shuzyta reali-
zacji wskazanych celow (zamierzen edukacyjnych). Zajgcia wymagajace aktyw-
nosci umysiowej nie trwaty dtuzej niz 20-25 minut i przechodzity w te, ktdre
wymagaly aktywno$ci muzycznej, ruchowej czy badania §rodowiska spotecznego.
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Mimo ze aktywno$¢ dziecka byta swoiScie odrebna, sytuacje dopehnialy sie i wspo-
magaly do tego stopnia, ze dzieci mogly ujmowa¢ rzeczy i zjawiska cato$ciowo.
Wielokrotne powroty do nich i wzbogacanie réznych aktywnoéci sprawialy, ze
sytuacje 1 aktywnosci ,,rosty”. Analiza pozawerbalna opierata si¢ na wykorzysta-
niu ruchu przy muzyce dla prezentacji, uzewnetrznienia przezy¢ dziecka zwiaza-
nych z kontaktem ze ,,znalezionym rekwizytem ludzi pewnych zawodéw” oraz
w zagadkach pantomimicznych: ,, Kogo wyrazam?”.

Prowadzenie tego typu zaje¢ musi by¢ jednak poprzedzone ¢wiczeniami przy-
gotowujacymi do swobodnego operowania wiasnym ciatem, jak réwniez §wiado-
mego odbioru muzyki. Dzieci mialy tutaj klopoty. Chociaz kazde zajgcia powin-
ni$my rozpoczynaé, od wywotania emocji i zainteresowan tematem, to nie moze-
my zapomina¢ by w odpowiednim momencie wprowadzi¢ ¢wiczenia relaksacyj-
ne przy dzwigkach spokojnej 1 stonowanej muzyki.

Podczas uktadania scenariusza chodzito mi o to, aby stworzy¢ kazdemu dziec-
ku warunki do wypowiadania sig, stuchania mowy rowiesnikéw, samodzielne;j
1 zréznicowanej pracy sprawdzajacej zrozumienie i opanowanie zaplanowanych
umiejgtnosci. Wazne byto dla mnie tez to, aby uczniowie wykonali jednoczes$nie
zaplanowane dziatania, ¢wiczenia — pracujac wiasnym rytmem i na miar¢ swo-
ich mozliwos$ci. Moim zadaniem przy tym byto zachecanie i proponowanie kaz-
demu uczniowi wykonanie ¢wiczen nieznacznie wykraczajacych poza jego prog
mozliwosci (praca indywidualna — jednolita i naturalnie zréznicowana). Dzieci
chgtnie na to przystawaty.

Dzigki uzyskaniu w klasie atmosfery petnej akceptacji i zaufania kazdy uczen
mogt ,,zaistnie¢” na tych zajgciach, mégt sam pokaza¢ innym dzieciom swoje po-
mysty, zadania. Wspolna, aktywna praca catego zespotu uczniow stata sig¢ wspa-
niatym przezyciem dla wszystkich. Wypowiedziom uczniéw towarzyszyta ocena
stowna nauczyciela, a w podsumowaniu uczniowie sami wyréznili najbardziej
aktywnych kolegow, krytycznie uzasadniajac swoéj wybor.

Zaplanowane sytuacje dydaktyczno-wychowawcze pozwolity w sposéb atrak-
cyjny osiagna¢ uczniom umiejetnosci zaplanowane w celach szczegétowych. Rola
nauczyciela w integracji z uczniem polegata na:

* bezwarunkowej akceptacji ucznia;

» stwarzaniu sytuacji umozliwiajacych wiasng aktywno$¢ dziecka;

» uruchomieniu w osobie ucznia wiary w siebie i gotowosci do bycia aktywnym;

* podtrzymywaniu kazdego przejawu tworczej aktywnosci;

* obecnoséci w chwilach trudnych przy uczniu i shuzeniu mu rada.

Zagwarantowanie przez nauczyciela mozliwosci niejednokrotnego ,,zaistnie-
nia” kazdego ucznia wywotato rzadko obserwowalne nicustanne zainteresowanie
uczniéw wszystkim, co dzialo si¢ na lekcji. Aktywne metody, atrakcyjne pomoce
dydaktyczne, zmienne formy organizacyjne zaplanowanych ¢wiczen stworzyly
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mozliwoé¢ obserwowania niezwykle radosnego zdyscyplinowania uczniéw. Spon-
taniczne pytanie dziecka na poczatku kolejnego dziatania — ,,...a czy znowu bg-
dziemy mogli wszyscy...” — bylo wystarczajacym dowodem dla nauczyciela, ze
uczniowie sg zainteresowani uczeniem si¢ poprzez dziatanie i przezywanie.

Uwazam, ze tylko zintegrowane ksztalcenie dziecka wczesnoszkolnego moze
zapewni¢ wielostronny jego rozwdj i optymalnie przygotowac je do prawidtowe-
go funkcjonowania w nowoczesnym nauczaniu. Filarem takiego ksztalcenia po-
winno by¢ rozumienie i realizacja potrzeb ucznidw.
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