MUZEUM HISTORII POLSKI

Malgorzata Bogaj

Rozwoj pedagogiki ogolne;j :
Inspiracje 1 ograniczenia kulturowe
oraz poznawcze

Nauczyciel i Szkota 2 (9), 213-222

2000

Artykut zostat zdigitalizowany i opracowany do udostepnienia
w internecie przez Muzeum Historii Polski w ramach

prac podejmowanych na rzecz zapewnienia otwartego,
powszechnego i trwatego dostepu do polskiego dorobku
naukowego i kulturalnego. Artykut jest umieszczony w kolekcji
cyfrowej bazhum.muzhp.pl, gromadzacej zawartosc polskich
czasopism humanistycznych i spotecznych.

Tekst jest udostepniony do wykorzystania w ramach
dozwolonego uzytku.



Matgorzata Bogaj

Rozwo6j pedagogiki ogdlnej — inspiracje
1 ograniczenia kulturowe oraz poznawcze

Organizatorami konferencji byli: Wydzial Pedagogiczny Wyzszej Szkoty Pe-
dagogicznej im. J. Kochanowskiego w Kielcach i Zesp6t Pedagogiki Ogdlnej Ko-
mitetu Nauk Pedagogicznych PAN.

Celem konferencji byta dyskusja i namyst nad tozsamos$cia pedagogiki ogol-
nej, zmierzajace ku jej samookresleniu sig jako dyscypliny naukowe;.

Ta dyskusja i namyst obejmowaty zar6wno przedmiot badan (ptaszczyzna on-
tologiczna), jak tez typ wiedzy, jaki pedagogika ogdlna chce uzyskaé o swoim
przedmiocie badan (ptaszczyzna epistemologiczna), wreszcie wiedze o metodach
i technikach badan.

Konferencja miala réwniez za zadanie wykazanie, jakie zmiany kulturowe,
poznawcze 1 cywilizacyjne, a takze spoteczno-polityczne stanowig o potrzebie in-
nego okreslenia statusu i zadan pedagogiki ogdlnej, a takze jej usytuowania wérdd
nauk o edukacji oraz w kulturze.

Oficjalnego otwarcia konferencji dokonat Rektor WSP — prof. dr hab. Adam
Massalski, natomiast przewodniczacy komitetu naukowego konferencji prof. dr
hab. Andrzej Bogaj oméwit jej cele, zadania i zasadno$é oraz znaczenie dla roz-
woju pedagogiki ogoblne;j.

W pierwszym dniu konferencji obrady miaty charakter plenarny. Obradom
przewodniczyli: prof. S. Kwiatkowski i prof. L. Witkowski.

Pierwszy referat w czesci plenarnej wygtosit prof. dr hab. T. Lewowicki —
przewodniczacy Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN.

Referat miat znamienny tytul: ,,O przemianach pedagogiki — ewolucja, czy
rewolucja.”

Rozwdj pedagogiki — w tym pedagogiki ogdlnej — wyraznie zwiazany jest,
zdaniem prof. T. Lewowickiego, z dokonaniami w zakresie wielu innych nauk.

Inspiracje do rozwoju teorii i praktyki pedagogicznej czerpano i czerpie si¢
z filozofii, psychologii, socjologii, teorii kultury, a takze z nauk przyrodniczych
i nauk medycznych, teorii organizacji, teorii systeméw, cybernetyki 1 innych nauk,
teorii czy nurtéw mysli spotecznej i naukowej. Autor referatu wprowadzajacego
podat liczne przyktady tych inspiracji i nakreslit swoista chronologie wptywu roz-
nych nauk na pedagogikg. W dalszej czgsci referatu prof. dr hab. T. Lewowicki
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stwierdzit, ze rozw6j pedagogiki — podobnie jak wielu innych dyscyplin — od-
bywat sie w sposob stopniowy, niejako ewolucyjny. W przemianach nauki dostrze-
gano logike postgpu.

Te wizje ewolucyjnych przeobrazen zakidcity jednak préby ,rewolucyjnych”
przeksztatcefi. W jakiej$ mierze — jak stusznie podkreslit méwca — proba, taka
byt progresywizm, a nastepnie rézne ideologie i nurty deskolaryzacji, pedagogi-
ki oporu, pedagogiki i socjologii krytycznej, edukacji alternatywnej, antypedago-
giki, pedagogiki dialogu i in. Radykalne zmiany pojawity si¢ w ogolne;j filozofii
edukacji — w widzeniu miejsca i funkcji o§wiaty w zyciu spolecznym.

Schylek wieku i tysiaclecia przyniost jeszeze jedna ideologig, a mianowicie
ideologig chaosu. Oparta na teoriach i koncepcjach gtoszonych w naukach przy-
rodniczych, zyskuje ona zwolennikéw réwniez w naukach spotecznych i dociera
do pedagogiki.

Kazde z tych podej$¢ — ewolucyjne, rewolucyjne, eksponujace stany chaosu,
miato i ma — jak trafnie zauwazy! prof. dr hab. T. Lewowicki — powazne kon-
sekwencje w uprawianiu nauki i w ksztattowaniu praktyki spotecznej (réwniez
edukacyjnej. O konsekwencjach tych mowa byla w referacie. Podjgta zostata takze
sprawa zadan pedagogiki w sytuacji tak duzego zréznicowania ideologii, teorii
i koncepcji naukowych oraz zréznicowania modeli praktyk edukacyjnych.

Kolejny referat, pt. ,,Nad réwno§cia szans jako celem edukacji”’, wygloszony
przez prof. dr hab. Z. Kwiecinskiego, Przewodniczacego Polskiego Towarzystwa
Pedagogicznego, by} réwnie inspirujacy, co poprzedni.

Podstawowa teza tego referatu glosita, ze ... rtéwno$¢ szans edukacyjnych jest
warto$cia wspoltcze$nie uznang przez wszystkie ideologie pedagogiczne i przez poli-
tykéw spod wszystkich sztandaréw politycznych. W naszej jednak sytuacii przesile-
nia przejécia systemowego i chaosu najwazniejszym i trwatym regulatorem zmian jest
wolny rynek, ktéry jest w oczywistym konflikcie z regutami tych demokracji, ktore
glosza réwna dostepnosé 1 rowno$¢ szans jako radymentarne sktadniki tadu demokra-
tycznego, sprawiedliwego. Réwniez wérdd profesoréw pedagogiki i ekspertow oéwia-
towych zaczynaja pojawiad sig otwarcie glosy poparcia dla demokracji rynkowej, a nie
demokracji kulturowej, ktorej warunkiem jest opanowanie kluczowych kompetencji
szkolnych — zwlaszcza czytania — przede wszystkim przez tych obywateli, ktorym
takich kompetencji nie dostarcza nalezycie wyksztatcona rodzina.

Tymczasem — stwierdzit méwca -— badania empiryczne podtuzne w dawnym
wojewodztwie toruniskim 1 poprzeczne w olsztynskim z jesieni 1998 roku na wieloty-
sigcznych probach ucznidéw klas pierwszych szko6t ponadpodstawowych wykazaly, ze
nadal ogromny odsetek miodziezy to analfabeci i potanalfabeci funkcjonalni — odpo-
wiednio 24 i 35 procent. Co wiecej, w miescie nastapil regres — powigkszenie si¢
odsetka analfabetéw w poréwnaniu z wynikami sprzed 11 lat. Dotyczy to zwlaszcza
chiopcow.
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Dalej prof. dr hab. Z. Kwiecinski zastanawiat si¢ nad pytaniem: Czy obecna
reforma szkolna poprzez dodanie jednej klasy szkoty powszechnej 1 zorganizowa-
nie trzyletnich gimnazjoéw moze wyréwnac szanse edukacyjne mtodziezy z rodzin
ubogich kulturowo?

Jego zdaniem odpowiedz jest negatywna. Sadzi on bowiem, ze zmniejszanie
przez rynek sieci przedszkoli na wsi, strukturalne rozerwanie szkolnictwa po-
wszechnego, utrata kontroli nad jednolitym programem nauczania, brak §rodkéw
na zmiang kompetencji i motywacji nauczycieli, brak czytelnej spotecznie filozofii
tej reformy — doprowadza do efektow bumerangowych w duzej skali i zwigksze-
nia nieréwnosci spotecznych w oéwiacie.

Charakterystyczne jest przy tym — zdaniem prof. Z. Kwiecinskiego —
wspotwystepowanie w teoriach i ideologiach rozwoju spotecznego catkowicie od-
wrotnych wobec siebie wzoréw myslenia i argumentowania za i przeciw réwno-
Sciom szans. Ilustracja tego byly przedstawione w referacie cztery konkurencyj-
ne teorie nieré6wnosci 1 rdwnosci szans: Srodowiskowa, indywidualistyczna, kolek-
tywistyczna i egalitarna.

Kolejny referat, pt. ,,W poszukiwaniu statusu wychowania”, wyglosit w czg-
$ci plenamej obrad prof. dr hab. R. Schulz.

W swoim wystapieniu podkreélit najpierw, ze jednym z waznych i wiecznie
zywych zadan $wiatopogladowych pedagogiki ogolne;j jest praca nad okreéleniem
statusu wychowania, jego relacji do innych form tadu spotecznego, jego konsty-
tutywnych wiasnosci oraz istotnych uwarunkowan.

W realizacji tego celu — zdaniem prof. R. Schulza — przyjmowana byta do-
tad waska optyka pedagogiczna, odwolujaca sie gtéwnie do do§wiadczen prakty-
ki edukacyjnej oraz rezultatdéw mysli pedagogicznej. Wymaga ona — zdaniem
prof. R. Schulza — wzbogacenia o optykeg szersza — antropologiczng — zaktada-
Jjaca wykorzystanie w szerszym zakresie opcji poznawczych stosowanych w innych
naukach o cziowieku.

Zastanawiajac sig nad ontologiczna problematyka edukacji, prof. dr hab. R. Schulz
postawil nastgpujace pytanie: Jaki to mianowicie rodzaj trudu, wysitku, aktywnosci,
roboty, dzialania musi si¢ ukonstytuowaé (rozwina¢) oraz wspotpowoduje, Ze z bez-
radnych i zaleznych noworodkow stajemy sig pelnymi, samodzielnymi ludzmi?

Szukajac odpowiedzi na to pytanie, mowca stwierdzif, ze petne okre§lenie sta-
tusu takich dzialan wymaga uwzglednienia trzech perspektyw, a mianowicie:

— perspektywy ontologicznej, z jej pytaniami o rdznice i podobiefistwa mie-
dzy zachowaniami opiekunczo-edukacyjnymi zwierzat i ludzi,

— perspektywy filozofii kultury, z jej pytaniem o to, do jakiej kategorii dzia-
tan nalezy edukacja: moralno-obyczajowych czy instrumentalno-wytwérczych,

— perspektywy ekonomicznej, z jej pytaniami o miejsce i rolg pracy pedago-
gicznej w cato$ciowym uniwersum wytwoérczoscei (pracy ludzkiej).
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Perspektywy te zostaly w referacie omowione.

Interesujacy temat podjat prof. dr hab. S. Palka. Referat nosit tytul: ,,Poznaw-
cze impulsy rozwoju pedagogiki ogélnej”.

Owych impulséw rozwoju Autor upatruje w warto§ciach poznawczych peda-
gogiki ogdlnej oraz w wykorzystaniu teoretycznego i metodologicznego dorobku
nauk humanistycznych i spotecznych, a takze praktyki pedagogicznej. W uzasad-
nieniu tego stanowiska stwierdzit, iz refleksja nad réznymi dziedzinami poznania,
zgodnie z uznanymi zasadami funkcjonowania nauki, powinna stuzy¢ wartosciom
poznawczym i przez te warto$ci powinna by¢ inspirowana. Wartoéci te — zdaniem
profesora — sg zwigzane z dzielem poznawania zjawisk i proceséw sktadajacych
sig na wychowanie, ksztalcenie i samoksztattowanie cztowieka w ciggu catego zy-
cia. Za naczelng warto$¢ poznawcza uznal prawde oraz towarzyszace jej wartosci:
obiektywnos$¢ i racjonalno$¢. W dalszych rozwazaniach prof. dr hab. S. Palka
stwierdzil, ze istnienie prawidtowosci pedagogicznych, socjologicznych, antropo-
logicznych 1 innych, zmierzanie do ich poznania, docieranie do prawdy stanowig
wciaZ najsilniejsza podniete rozwojowa dla pedagogiki ogodlnej.

Profesor wyeksponowal rowniez poznawcze impulsy ptynace z badan peda-
gogicznych. Przyjat, iz teoretyczna wiedza pedagogiczna budowana jest i rozwi-
jana przede wszystkim poprzez badania naukowe. Za podstawowe rodzaje badan
pedagogicznych majacych inspirujaca moc poznawcza dla pedagogiki ogolne;j
uznat badania historyczne, ktore s cenne dla budowania teorctycznej wiedzy pe-
dagogicznej, dla budowania pomostéw migdzy przeszto$cia a terazniejszoscia, co
pozwala rozumie¢ i wyjasnia¢ stan teorii pedagogicznych i stan praktyki pedago-
gicznej. Kolejnym rodzajem badan wymienionym przez prof. S. Palkg byty badania
empiryczne ilosciowe. Majg one bardzo istotne znaczenie, gdyz w toku tych ba-
dan stawia si¢ diagnozy, opisuje zjawiska i procesy, weryfikuje, wyjasnia, gene-
ralizuje, prognozuje. Kolejnym rodzajem badan uznanym przez profesora za wazne
sa: badania empiryczne, jako$ciowe, naturalne, etnograficzne, fenomenologiczne,
hermeneutyczne, interpretacyjne stuzace rozumieniu i interpretowaniu.

Kolejny referat, pt. ,,Pedagogika ogdlna a polityka o§wiatowa — wzajemnc
relacje i inspiracje”, wygtosit prof. dr hab. M. Szymanski.

Skoncentrowat si¢ w nim na trzech kwestiach: na uwarunkowaniach rozwo-
ju obu dziedzin, na relacjach migdzy pedagogika, ogolna a praktyka reform szkol-
nych, wreszcie na statusie naukowym pedagogiki ogdlnej i polityki o§wiatowe;j
wérdd nauk o wychowaniu i perspektywach ich rozwoju i wspétdziatania.

Mozliwosci oddzialywan nauki na praktyke spoteczna, w tym réwniez na
praktyke o$wiatowsq | wychowawcza, zalezy — zdaniem prof. M. Szymanskiego
— od makrostruktury spotecznej oraz od czynnikdw tkwigcych w mezzo- i mikro-
strukturze spotecznej w warunkach regionalnych i lokalnych. Zatem wigkszosé¢
podstawowych kwestii edukacyjnych tradycyjnie rozstrzyga sig ,,na dole”. Wzra-
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stajacy zakres wolnoéci edukacyjnej ksztatcacych sig i ich rodzin pozwala skutecz-
nie korzysta¢ z warunkow demokracji, a takze organizowaé ksztalcenie zgodne
z zasadami zapisanymi w konstytucji danego kraju i w szeregu obowiazujacych
ustaw.

Te i inne konstatacje profesora stuzyly uzasadnieniu tezy, iz rozw6j zaréwno
pedagogiki ogdlnej, jak i polityki o§wiatowej zalezy od wielu czynnikéw zewngtrz-
nych, czgsto tych samych, a wowczas istnieje duza szansa zblizenia ich stanowisk
1 wzajemnych inspiracji.

Przechodzac do drugiego krggu tematycznego (pedagogika ogdlna a prakty-
ka reform o$wiatowych), profesor starat sig dowiesé, ze typowa powtarzalna ce-
cha, reform szkolnych jest prymat ideologii i polityki nad teoretycznoscia.

Na zakonczenie poddat analizie status naukowy zaréwno pedagogiki, jak
1 polityki o§wiatowej. Starat sie dowie$¢, iz pierwsza z nich ma wyzszy status
naukowy niz druga, co jest spowodowane trzema grupami przyczyn omowionych
nastgpnie w referacie.

W konkluzji autor stwierdzil, iz istnieje wiele interesujacych mozliwosci
1 wzajemnych inspiracji miedzy obiema dyscyplinami.

Prof.dr hab. L. Witkowski w swoim referacie pt. ,,Ambiwalencje w kulturze
Jjako wyzwania dla pedagogiki ogolnej” podjat dyskusje nad kategoria jakosciowa,
ktora nabiera wspolczesnie szczegolnego znaczenia w naukach spotecznych, cho¢
obserwuje si¢ ewolucjg tresci i zakresu znaczeniowego tego terminu.

Ambiwalencja — stwierdzit méwca — potocznie kojarzy sie bardzo zle, jako
co$ dotyczacego dwuznacznoscei moralnej, zastugujacej na potgpienie, albo jakis
stan niczdecydowania, wahania, niedookre$lenia, jednym stowem braku niezbed-
nej i pozadanej jednoznacznosci. Jeszcze gorzej, gdy kojarzy sie ona tylko z post-
modernizmenmn, i to traktowanym jako zrédto niemal wszystkiego zta. Trywialne
skojarzenia z postmodernizmem ida w parze z podobnymi co do sensu kategorii
ambiwalencji.

Podstawowa zatem teza, ktorej Autor bronit w referacie, byta nastgpujaca:
wPrzewartoéciowanie kategorii «ambiwalencji» (w tym i wieloznaczno$ci) w my-
$leniu o kulturze i nowoczesnos$ci dokonato si¢ w ostatnim ¢wieréwieczu na ska-
lg, w jakiej dotychczas nic ma wyrazistej 1 syntetycznej §wiadomoscei w humani-
styce 1 naukach spolecznych, a zwlaszcza w pedagogice. W pedagogice tez, ze
wzgledu na jej praktyczne uwiktanie w ryzykowne oddziatywania na innych ludzi,
jak i wobce koniecznosci brania przez nig odpowiedzialnosci za kompetencje kul-
turowe, jakie przekazuje nowym pokoleniom, uwzglednianie badz nie tak podsta-
wowego zjawiska, jak to, ktére ja nazywam ontologia ambiwalencji, nie jest tyl-
ko niewinnym zabicgiem teoretycznym. Probujg zatem pokaza¢ — w trybie czy-
sto przegladowym, odsylajac do swoich prac — pola, na ktérych to si¢ dokonato
i konsckwencje tego stanu rzeczy”.
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Z kolei prof. dr hab. Henryka Kwiatkowska oméwita w swoim referacie dwie
kwestie: potrzebe innego usytuowania nauczyciela w kulturze, co jest zwigzane —
jak podkre§lita — z ontologia §wiata oraz problem tozsamosci osoby nauczycie-
la, co taczy si¢ z ontologia ludzkiego bytu.

To dwudzielne, relacyjne ujecie tematu (§wiat — czlowiek) zwiazane jest we-
dhug Autorki z faktem, ze kazdy znaczacy okres w historii cztowieka (wiek, epo-
ka kulturowa, cywilizacyjna) wytwarza wiasng odrgbno$¢, w charakterystyczny dla
siebie sposob rozkiada akcenty, wartosciuje, ma swoje preferencje znaczeniowe.
Wszystko to, co stwarza dany okres dziejowy, taczy sig¢ w sposob Zywotny z kon-
dycja cztowieka, z jego tozsamoscia. W przypadku kwestii podjgtej w referacie do-
tyczy problemu tozsamosci osoby nauczyciela.

Pierwsza za$ kwestia — potrzeba innego usytuowania nauczyciela w kultu-
rze, wynika, zdaniem Autorki, z redukcjonistycznych tendencji wyznaczania roli
nauczyciela w $wiecie, ze skazywania edukacji na pewien rodzaj wyalienowania
z problemow, ktorymi zyje wspolczesny $wiat. Powoduje to, Ze nauczyciel nie jest
w stanie wiadciwie ,,czytac” tego, co dzieje sig w jego szkole i klasie bez uwzgled-
nienia zmian, ktére dokonujg si¢ w $wiecie. Nie ulega zatem watpliwosci, ze
wspolczednie nauczyciel jest ,,potrzebny inaczej” niz byt dotychczas. Jakie zatem
zjawiska to powoduja? Jakich rozpoznan rzeczywistosci kulturowej i spotecznej
musimy dokona¢, by odpowiedzie¢ na te pytania? Co sprawia, Ze koncepcja tra-
dycyjnej idei zawodowej nauczyciela jest niewystarczajaca? Na pytania te Autorka
starata si¢ odpowiedzie¢ w referacie.

Status pedagogiki ogolnej jest uwiktany historycznie w zmienne preferencje
okreslonej racjonalnosci i typow wiedzy, okreslony model nauki 1 naukowosci oraz
poznawczg perspektywe myslenia humanistycznego o cztowieku, $wiecie i eduka-
cji. Problemom tym poswiecita swoje wystapienie prof. T. Hejnicka-Bezwinska
w referacie pt. ,,Pedagogika ogélna wobec napie¢ wywotanych przechodzeniem od
ortodoksji do heterogenicznos$ci w mysleniu o edukacji”.

Otwarcie sie wspolczesnej pedagogiki polskiej, stwierdzita prof. dr hab.
T. Hejnicka-Bezwinska, na wielo$¢ mozliwych orientacji filozoficznych, ideolo-
gicznych, teoretycznych i pragmatycznych wymaga przypomnienia i upomnienia
sie o obowigzywanie zasady, ze nie ma bezpoéredniego przejécia od zdan empi-
rycznych do dyrektyw praktycznych, ktére miatyby obowiazywaé w dziataniach
edukacyjnych. Przyjete zalozenia sklaniaja do zastosowania kategorii pojgciowej
,kapitatu” (wg P. Bourdieu), aby odkry¢ napigcia pojawiajace si¢ migdzy rozwo-
jem pedagogiki ogodlnej, a spotecznym wykorzystaniem jej efektow (rezultatow)
w dyskursie o edukacji jako formie stanowienia rzeczywisto$ci edukacyjnej
w tadzie policentrycznym.

Obszarem zapo§redniczenia jest ksztalcenie w zakresie pedagogiki. Badanie
efektow tego procesu ujawnia mozliwy stopien wykorzystania dorobku pedagogiki
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ogblnej w spotecznym dyskursie o edukacji. Wyniki badan nad oczekiwaniami
wobec ksztalcenia pedagogicznego absolwentow licencjatu oraz stopnia opanowa-
nia przez nich podstawowych kategorii pojgciowych ujawnity, ze tylko okoto 15%
opanowato system kategorialny pozwalajacy na uczestniczenie w spotecznym dys-
kursie o edukacji, respektujagcym zasady dyskusji racjonalnej. Prawie potowa li-
cencjatéw podejmujacych uzupetniajace studia magisterskie — zgodnie ze swo-
imi oczekiwaniami wobec ksztalcenia, moze okazac sig czynnikiem stabilizujacym
redukcje ksztatcenia pedagogicznego do wiedzy typu ,,techne”.

Status hipotezy maja wskazane przyczyny tego stanu, takie jak: brak namy-
shu nad skutkami dominacji dogmatu pedagogicznego, urynkowienie ksztalcenia
akademickiego i inne.

Obrady plenarne zakonczyly dwa referaty: prof. dr. hab. S.M. Kwiatkowskiego
pt. ,,Pedagogika ogolna a pedagogika pracy” oraz prof. dr. hab. A. Bogaja pt. ,,Wy-
zwania i nadzieje edukacyjne w §wietle migdzynarodowych raportow o§wiato-
wych”.

W pierwszym z nich Autor dowodzil, iz pedagogika pracy, a takze inne dys-
cypliny specjalistyczne czerpia z pedagogiki ogodlnej, ale tez wnosza do niej nowe
elementy, zwigzane z szeroko rozumianym udziatem czlowieka w procesie pracy.
Wynika to z zainteresowania pedagogiki ogdlnej $wiatem pracy, wiaczonym nie
tylko w procesy produkcji, ale takze ksztaltujacym umiejetnosci wspéidziatania,
kierowania oraz zarzadzania.

W drugim z wymienionych referatéow Autor starat si¢ odpowiedzie¢ na pyta-
nie: W jakim stopniu oraz w jakim zakresie postulaty i idee zawarte w migdzyna-
rodowych raportach edukacyjnych moga i powinny wplynaé¢ na rozwdj pedagogiki
ogdlnej?

Dyskusja w sekcjach w drugim i trzecim dniu konferencji toczyta sig¢ wokot
trzech krggow tematycznych:

— Tozsamo$¢ pedagogiki ogdlnej (przewodniczyli obradom: prof. dr hab.
S. Palka i prof. dr hab. K. Duraj-Nowakowa);

— Rozw¢j refleksji pedagogicznej (przewodniczyt obradom prof. dr hab.
R. Schulz);

— O nowy model ksztatcenia w zakresie pedagogiki ogdlnej (przewodniczyta
obradom prof. dr hab. J. Batachowicz).

Przedmiotem obrad I sekcji byto rozlegte spektrum problematyki od naukoznaw-
stwa (epistemologii i gnoseologii), przez metodologig pedagogiki, po — o réznym
poziomie ujgé — teorie merytoryczne.

Wyraznym znamieniem probleméw obrad w sekcji byla kontynuacja watkow
podjetych juz w toku obrad plenarnych, badZ nawiazywanie do nich przez uzupet-
nienia i egzemplifikacje. Szczegolne zainteresowanie wérdd uczestnikow sekcji
wzbudzily tresci referatow plenarych Profesorow: listu prof. S. Wotoszyna (dzigki
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calosciowemu postrzeganiu tradycji i wspoiczesnej pedagogiki), T. Lewowickie-
go (ze wzgledu na dbalo$é o dostrzeganie ciaglosci rozwoju od przesztosci do
aktualiow pedagogiki), Z. Kwiecinskiego (z uwagi na glebig interpretacji pozyska-
nych wynikdéw badan) i M. Szymanskiego (dzigki objasnieniom politologicznych
uwarunkowan aktualnego stanu pedagogiki ogélnej i o§wiaty).

Na podkres$lenie zastuguje staranno$é opracowan autorskich wystapien tak
jgzykowa, jak rzeczowa i metodologiczna. Zaznaczyly sig trzy bloki tematyczne
wyglaszanych referatdéw: od opracowan w dalszych celach komparatystycznych
stanu pedagogiki w obszarach niemieckojgzycznych (J. Materne) do pedagogiki
polskiej, a w jej obregbie poczawszy od aksjologii, z akcentem na potrzebg jedno-
czesnej pielegnacji wartosci ,,by¢ i mie¢” (J. Gajda). Diapazon tematyki siggat
w sekcji takze tzw. pogranicza pedagogiki ogélnej (A. Pluta 1 M. Kowalczyk-
Gryp). Dwa referaty epistemologiczne uzna¢ nalezatoby za inicjacjg i podstawg
rozwazah rzeczowych (D. Jankowska, A. Leppert). Te ostatnie referaty wyr6zni-
1y sig dojrzaloscia naukowa.

Precyzyjnie tematyce nadrzedne;j sekcji odpowiadat referat o samookresleniu
pedagogiki i pedagogdw z serig bardzo rozleghtych problemowo pytan (czgsciej jesz-
cze nadal otwartych) o ograniczenia i perspektywy zmian (K. Duraj-Nowakowa).

Wystuchali$my tez referatow o zwielokrotnionych wizjach pedagogiki ogdl-
nej od filozoficznych jej uwarunkowan po socjologiczne, a nawet z punktu widze-
nia subdyscypliny — pedagogiki pracy.

Dopelnieniem podejmowanych zagadnien w czasie obrad sekcji okazat sig
tekst o semantycznych Zrodtach staboéci pedagogiki jako nauki (L. Olszewski).

Referaty inspirujace refleksje wiasne odbiorcow staly sig tymczasem kanwa
do zwieztych nawiazan uczestnikéw, albowiem na dyskusje brakowato czasu.
Mimo deficytu czasu jego czg$¢ przeznaczono na krotkie autocharakterystyki
uczestnikow obrad sekcyjnych celem lepszego poznania sig i rozumienia.

W obradach I sekcji uczestniczyli przedstawiciele 13 o§rodkéw akademickich.
W pracach drugiej sekcji wzigto udziat 18 uczestnikow, reprezentujacych rozne
kategorie wiekowe, rozmaite srodowiska naukowe i wielorakie orientacje teore-
tyczno-§wiatopogladowe.

Tematyka wystapien obejmowata doéé szerokie spektrum zagadnien stosownie
do gtéwnego hasta obrad sekeji. [ tak: prof. dr hab. J. Gnitecki przedstawit i omo-
wit whasny projekt periodyzacji rozwoju refleksji pedagogicznej; prof. dr hab.
T. Borowska ukazata sferg emocji jako wazne pole zainteresowan naukowych
1 praktycznych pedagogiki; prof. J. Nikitorowicz rozwinat ideg spoleczenstwa wie-
lokulturowego jako waznej kategorii $wiatopogladowej pedagogiki ogélnej; prof.
dr hab. R. Piwowarski podjat temat organizacji badah naukowych w pedagogice,
poswigcajac takze wiele uwagi zjawiskom patologicznym, wystgpujacym ostatnio
coraz czesciej w sferze badan pedagogicznych; ks. prof. dr hab. J. Sledzianowski
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ukazat na przyktadzie kilku watkéw tematycznych znaczenie ,,spotecznej nauki
Kosciota” dla pedagogiki; ks. dr M. Nowak probowat okre$li¢ status pedagogiki
ogolnej z perspektywy zalozen swej autorskiej wizji ,,pedagogiki otwarte;j”; dr
T. Giza skupita uwagg na wybranych tematach z pogranicza pedagogiki ogdlnej
i pedagogiki twérczosci; mgr R. Borzyszkowska wyglosila interesujacy referat pt.
,»O publicystycznej refleksji na temat rzeczywistoéci edukacyjnej”; dr S. Malew-
ski oméwit znaczenie perspektywy historycznej w pedagogice ogélnej; mgr
J. Grochal oméwita wyzwania, jakie dla pedagogiki wynikaja z pewnych negatyw-
nych zjawisk wspdtczesnosci.

Wzgledy organizacyjne (gtéwnie brak czasu) uniemozliwity niektorym uczest-
nikom bezposrednie zaprezentowanie tez swych referatéw; ztozone przez nich tek-
sty wchodzg jednak w skiad cato$ciowego dorobku obrad Sekcji.

Waznym akcentem prac sekcji byta promocja nowych ksigzek autorstwa jej
uczestnikéw (J. Gnitecki, I. Sledzianowski, T. Giza).

W sumie — prace sekcji I nalezy uznaé za dobrze zaprojektowane, sprawnie
przeprowadzone i intelektualnie bardzo owocne.

W czasie obrad sekcji III swoje wystapienia przedstawito 12 0séb z 7 o$rod-
koéw akademickich.

Problematyka tych wystapien byta bardzo rozlegia — od rozwazan na temat
zagrozen wychowania muzycznego w szkole, po modele edukacji XXI wieku.
Mimo zréznicowania szczegdtowych zagadnien, praca w sekcji koncentrowala sig
w obrgbie obszaréw wyznaczanych pytaniami o miejsce nauczyciela we wspolcze-
snej rzeczywistosci, o istotg i prawomocno$¢ wychowawczej roli nauczyciela,
o miejsce pedagogiki w budowaniu tozsamosci nauczycielskiej i zakres koniecz-
nych zmian w ksztalceniu nauczycieli.

W poszukiwaniu miejsca nauczyciela we wspolczesnej rzeczywistosci odwoly-
wano sig do istoty przemian cywilizacyjnych i nowych rozpoznan wspélczesnej kul-
tury. Szczegolnie zwracano uwagg na takie ich cechy, jak: globalizacja, naptyw infor-
macji, mieszanie sig kultur, ztozonos¢, zmienno$é, wieloznaczno$é i stad wynikajace
trudnosci w okresleniu statusu ontycznego $wiata. Miejsce nauczyciela we wspotcze-
snej rzeczywistosci wynika ze swoistego ,,zawieszenia” jego roli miedzy przesztoscia
a przyszto$cia, migdzy rozwijaniem kompetencji adaptacyjnych i zakorzenienia
w kulturze a rozwijaniem kompetencji tworczych i transformacyjnego wykorzystania
wiedzy do projektowania §wiata i zadan dalekich. Rolg nauczyciela rozpatrywano na
plaszczyznic egzystencji spotecznej, jako promotora zmian, ksztaltowania warto$ci
moralnych, orgdownika wzajemnego zrozumienia 1 tolerancji oraz na ptaszczyznie
wspierania rozwoju indywidualnego i podmiotowosci dziecka. Szczegdlnie zwracano
uwagg na intelektualny i kreatywny wymiar pracy nauczyciela.

Referenci, a takze dyskutanci, podnosili konieczno$¢ dopracowania sig no-
wych modeli ksztalcenia nauczycieli na poziomie akademickim, uwzgledniajac
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inne usytuowanie wiedzy teoretycznej. Chodzito by zatem o ksztalcenie nauczy-
cieli $wiadomych swej roli spotecznej i rozwojowej, ktorzy postrzegaliby swoja
prace jako dziatanie profesjonalno-intelektualne wykonywane z zaangazowaniem
na rzecz dziecka (i ogéhu).



