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Teresa Konsek

Nauczanie migdzynarodowego jezyka esperanto
w klasach poczatkowych

Kiedy §ledzimy tendencje integracyjne w Europie, jesteSmy jednoczesnie $wiad-
kami narodzin spoteczenstwa charakteryzujacego si¢ eksplozjg komunikacyjna.

Przemiany ekonomiczne, spoteczne i polityczne sprawiaja, ze przeptyw infor-
macji jest coraz szybszy, a komunikacja migdzynarodowa na réznych ptaszczyz-
nach staje sig coraz bardziej niezbgdna.

Roéwnoczeénie z tymi zmianami zachodzi widoczna zmiana w podejsciu do
nauczania jgzykéw obcych. Glottodydaktycy sa juz dzisiaj zgodni co do tego, ze
uczenie sig jezyka nie moze by¢ traktowane instrumentalnie (jako ,,sztuka dla sztu-
ki), w oderwaniu od aspektéw spotecznych, kulturowych i politycznych. Rada
Europy opowiada sie za rozwojem ,,autonomicznego” obywatela europejskiego:
»Ma to by¢ obywatel wolny i niezalezny, ale odpowiedzialny wobec spoteczen-
stwa, $wiadomy i dumny z wiasnego dziedzictwa kulturowego, ale znajacy i akcep-
tujacy dziedzictwo kulturowe innych, zdolny do obrony wiasnych praw i intere-
s6w, lecz szanujacy prawa i interesy innych fudzi” (J. Dobrowolska, 1991)".

W $wietle tych postulatéw zagadnienie komunikacji jezykowe) nalezy pojmo-
waé w szerszym zakresie, a nie tylko jako umiejetnos¢ wypowiadania sig oraz
rozumienia danego jezyka. Komunikacja jezykowa stanowi integralny element wspot-
dziatania spotecznego, opartego na wzajemnym poszanowaniu, tolerancji
i otwartoéci, bezkonfliktowego rozwigzywania probleméw.

Takim $rodkiem porozumienia i integracji moze stac si¢ migdzynarodowy j¢-
zyk esperanto.

' J. Dobrowolska, Z prac programowych zespotu ds. nauczania jezykéw obcych Rady Europy,
wJezyki Obce w Szkole”, 1991, nr 3.
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Dlaczego esperanto?

Esperanto, ktérego tworca byl Polak — dr Ludwik Zamenhof, jest najtatwiej-
szym jezykiem obcym, a jego nauczanie i znajomo$¢ moze przynies¢ uczniom wie-
le korzysci. Jest to jezyk sztuczny, ale zywy, stale rozwijajacy sig, ktorym poshugu-
je sig wielu ludzi na $wiecie od 110 lat. W odrdznieniu od innych jgzykéw obcych,
juz po krétkim, intensywnym uczeniu sig tego jezyka mozna sprawnie i co wazne
— bezblednie si¢ nim postugiwac. Zasady jego gramatyki, stowotworstwa sa pro-
ste, logiczne, zupetnie pozbawione wyjatkéw, co sprawia, ze struktura esperanta
jest przejrzysta i tatwa do opanowania (réwniez dlatego, Ze opiera si¢ na rdzeniach
istniejacych jezykéw narodowych). Dia Polakdw esperanto jest szczegdlnie fatwe,
gdyz kazdy przystepujacy do nauki rozumie juz okoto 21% stoéw tego jezyka?.

Esperanto jako jgzyk neutralny, nie nalezacy do Zadnego narodu, jest wias-
noécig wszystkich, nie dyskryminuje tez innych jezykdéw. O esperancie i jego
walorach wypowiadato sie pozytywnie wielu znanych uczonych i twércéw, m.in.
wybitny jezykoznawca Zenon Klemensiewicz®.

Nalezy podkresli¢, ze nauka esperanta w miodszych klasach szkoty podsta-
wowej w znacznym stopniu ulatwia w pdzniejszym czasie opanowanie innych
jezykow obeych. Sprzyja rowniez ksztattowaniu refleksyjnego stosunku do jezy-
ka, do poszczegdlnych jego elementéw: stownictwa, sktadni. Nie jest to bowiem
jezyk ,,wymyslony”, cho¢ sztuczny: jest oparty na swoistej syntezie naturalnych
Jjgzykdow europejskich, gldwnie romanskich.

Fakt, ze jezyk esperanto — praktyczny $rodek wzajemnego porozumienia —
stat sig rowniez j¢zykiem oryginalnych, nie tylko thamaczonych utwordw, jest do-
wodem jego Zywotnosci i atrakcyjnosci. Nie przestaje wzbogacaé form swojej eks-
presji, gigtkosci i precyzji, co sprawia, ze wielu lingwistéw traktuje esperanto jako
jezyk funkcjonujacy analogicznie do jezykéw etnicznych.

Wiele 0s6b rozpoczyna nauke jezykow obeych, ale wiekszo$¢ z nich rezygnuje
po pewnym czasie, zniechgcona brakiem podstgpow, przytloczona ztozonoscia za-
sad gramatyki czy pisowni. Natomiast kazdemu, kto rozpocznie naukg esperanto,
jezyk ten wyda sig prosty, jasny i logiczny. Moze w krétkim czasie nauczyé postu-
giwania sig¢ nim w stopniu umozliwiajacym porozumiewanie sie. Kazdy moze wigc
odnied¢ sukces w nauce tego jezyka, co sprawi, ze z wiara we wlasne sily przysta-
pi do nauki innych jgzykéw obcych. Moim zdaniem jest to wazny aspekt motywa-
cyjny, zwlaszcza jesli chodzi o uczniéw mtodszych klas szkoty podstawowe;.

? ). P. Bielinski, Materialy pomocnicze do nauczania jezyka esperanto, Bydgoszcz 1985.
* Z. Klemensiewicz, Czy warto zajmowac sie esperantem? Warszawa 1965; W. Wiodarczyk,
A. Pettyn (red.), Esperanto? Warszawa 1964.
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Jak realizuje program autorski?

Juz drugi rok realizujg w mojej klasie program autorski, polegajacy na nauce
esperanta. Uczniowie moi rozpoczgli naukg tego jgzyka w klasie pierwszej i kon-
tynuuja ja w klasie drugiej. Zajecia prowadzg dwa razy w tygodniu, a takze wia-
czam elementy esperanta w nauczanie zintegrowane (jako $ciezkg migdzyprzed-
miotowa). Jest to mozliwe dzigki temu, ze chgé nauki esperanta wyrazili wszyscy
uczniowie — cho¢ jest to przedmiot nadobowiazkowy.

Idea przewodnia kazdego programu zintegrowanej edukacji wczesnoszkolnej
jest ukazanie scalonego obrazu §wiata przy wykorzystaniu wielokierunkowej dzia-
talnosci ucznidw. W takim programie esperanto staje si¢ dla ucznia dodatkowym
narzg¢dziem, dzigki ktéremu moze lepiej i doktadniej pozna¢ §wiat. Uczen nie tylko
uczy sig esperanta, ale takze poprzez esperanto poszerza krag swojej wiedzy.

Od samego poczatku przyswajania sobie tego jezyka dzieci prowadza ozywio-
na korespondencjg z uczniami z innych krajéw (m.in. z Wegier, Brazylii, Francji).
Korespondentéw dla moich uczniéw poszukujg m.in. poprzez anonsy w czasopi-
smach esperanckich, np. ,,Juna Amiko” (Mtody Przyjaciel), ,,Verda Formiketo”
(Zielona Mroweczka), publikacje ogtoszen w ,,Amikeca Reto” (Sie¢ Przyjaciot)
lub wiasne kontakty korespondencyjne z nauczycielami esperanta. Kontakty kore-
spondencyjne w widoczny sposéb podnosza poziom motywacji do nauki jezyka
esperanto. Cel uczenia sig zostaje w odczuwalnym stopniu przyblizony i skonkre-
tyzowany, a nauka nast¢puje w momencie najwyzszego zainteresowania, co nie
pozostaje bez wptywu na trwate opanowanie materiatu jezykowego. Koresponden-
cja zapewnia uczniom staly kontakt z jezykiem obcym, co ma wielkie znaczenie
przy jego doskonaleniu.

Pisanie listow rozwija nie tylko kompetencje j¢zykowe, ale takze pobudza zain-
teresowanie kulturg innych narodéw. Dzieci szukaja w atlasie, na globusie panstw,
miast, z ktérych pochodza ich korespondenci, poréwnuja ich potozenie, obliczaja
odlegtosci. W encyklopediach i stownikach starajg sig znalez¢ informacje na ich
temat, Ze swoimi dalekimi przyjaciélmi wymieniaja sig rysunkami, fotografiami,
widokéwkami. Mysle, ze prowadzac dialog za pomoca listéw, dzieci odkrywaja
inny styl zycia, zrywaja z przekonaniem, ze ,,moja kultura jest najwazniejsza”,
ucza sie tolerancji wobec odmiennosci, wobec innych pogladéw i wartosci.

Niezaprzeczalna jest tez warto$é¢ listow w podnoszeniu sprawnoéci jezyko-
wych. Listy ugruntowuja poznane stownictwo, zachecaja do poznawania nowego.
Lektura listéw oswaja uczacego sig z nowymi konstrukcjami zdaniowymi, czgsto
si¢ powtarzajacymi i stuzacymi jako wzor przy pisaniu odpowiedzi.

Materiaty, ktére otrzymuja dzieci od swoich , korespondamikoj”, stuzg czesto
jako pomoce na zajgciach zintegrowanych. Przy ich pomocy uczniowie redaguja
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gazetki tematyczne — korzystajac czgsto ze stownikow oraz innych materiatéw
pomocniczych.

Podczas zaje¢ uczymy si¢ wspolnie wielu piosenek. Czg§¢ z nich uczniowie
otrzymali w listach w zamian za teksty i melodie naszych, takze regionalnych
piosenek, ktére wystali swoim kolegom ( np. ,,Knabineto arbareton” — ,,Szla dzie-
weczka do laseczka™). Staram sig, by piosenki, jak rowniez utwory poetyckie byty
ilustrowane ruchem, co nie tylko utatwia ich zapamigtywanie, ale takze pozwala na
lepsze rozumienie tekstu przez dzieci®.

Niektore z piosenek w sposdb zartobliwy przedstawiaja problemy zwigzane
np. z alfabetem czy stownictwem. Utatwiaja one przyswajanie przez dzieci okres-
lonych zasad i regut jgzykowych. Np. piosenka ,,Aboco” (Abecadto) utrwala zna-
jomo$é kolejnych liter w alfabecie esperanckim?.

Ulubiong zabawa moich uczniéw jest przedstawianie scenek dramatycznych,
z udziatem kukietek ,,Adamo kaj Eva”. Te lalki prowadza ze soba rézne dialogi,
przedstawiaja swoje ulubione zajecia, rodzing. Dzieci przebieraja je np. w stréj
lekarza, kucharza itp. i odtwarzaja ich role.

Prowadzac z dzieémi éwiczenia z zakresu czterech dziatan arytmetycznych
wykorzystuje czesto klocki ,.kolorowe liczby”, ktére stosujg tez w nauce liczebni-
kéw gtéwnych i porzadkowych w jgzyku esperanto. Odnoszg wrazenie, ze dzieci
niejednokrotnie ,,zapominaja”, ze licza w obcym jgzyku, ze uzywaja obcych wyra-
z6w obliczajac sumy, réznice itp. W ten sposob nie tylko wzbogacaja swoj stow-
nik, ale réwniez poglgbiaja rozumienie pojgcia liczby.

Uczniowie poznaja nowe sfownictwo lub zasady gramatyki, wykonujac rézne
konkretne zadania i czynno$ci. Przygotowuja np. ,,meksikan salaton” (meksykan-
ska salatkg owocowa) — myja produkty, kroja je itp., nazywajac je jednoczeénie.
W ten spos6b kojarza sobie dane wyrazy w jezyku esperanto z realnymi obiektami,
czynno$ciami, a nie ich odpowiednikami w jezyku polskim.

Wykonanie japonskiej sktadanki z papieru ,,Birdeto” (Ptaszek) typu origami
bylo z kolei okazja do pordwnan typu: ,granda — pli granda — plej granda”
(duzy, wigkszy, najwigkszy), do cwiczen w stosowaniu rzeczownikow z koficowka
biernika (opis czynno$ci przy wykonywaniu ptaszka), doktadnego okreslenia kolo-
ru ,,helblua, malhelblua” (jasnoniebieski, ciemnoniebieski).

W pracy z dzieémi wykorzystuje wszystkie nadarzajace si¢ okazje do éwiczen
jezykowych. Np. polecenia lub objasénienia zabaw ruchowych podaje nieraz w j¢-
zyku esperanto, ilustrujac je ruchem. Wydaje mi si¢, ze dzieci czesto nie zdaja
sobie sprawy, ze méwig do nich w obcym jezyku.

4 Z. Mirska, Gaja mondo, Carma mondo, GEMO — serio 1987.
5 8. MacGill, Tendaraj tagoj, ILEI Hungario 1991.
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I co dalej?

We wrzesniu 1999 r. otrzymatam informacje o bardzo ciekawej, migdzynaro-
dowej inicjatywie. Uniwersytet Rzymski zaprosit wiele szkot z calego swiata do
udzialu w migdzynarodowym programie edukacyjnym pod auspicjami UNESCO.
Jezykiem porozumienia miedzy szkotami w ramach tego programu jest wiasnie
esperanto. Wymiana informacji migdzy szkotami bedzie odbywata sig za pomoca
poczty elektronicznej (e-mail), coraz bardziej na §wiecie rozpowszechnionej. Nale-
zy tu podkresli¢, ze esperanto jest drugim po jezyku angielskim jezykiem (wedtug
badan amerykanskich ,,internautéw”) uzywanym w internecie. Moja klasa zgtosita
udzial w tym projekcie.

Mauro La Torre, jeden z tworcéw programu ,Interkulturo” w postaniu do
uczniéw bioracych udzial w programie napisat:

» Wy macie szczgscie, gdyz teraz dostajecie wlasciwy $rodek, aby przetamaé
te najoporniejsze bariery, jakimi sg — roznice jgzykowe. Esperanto, jezyk ktory
nie jest wlasno$cia zadnego narodu, moze staé sig jezykiem wszystkich, wspélnym,
kochanym jezykiem, zaczynem pokojowego wspotzycia™.

Mam nadzieje, ze praca w ramach tego projektu pozwoli moim uczniom na
poznanie ciekawych ludzi z calego $wiata o podobnym odczuciach i dazeniach,
lecz odmiennych zwyczajach, tradycji, historii, kulturze i jezyku. Taki bezposredni
kontakt z uczniami réznych narodowosci u§wiadomi tez dzieciom, jak uniwer-
salnym i neutralnym §rodkiem porozumienia migdzy ludzmi jest esperanto, praw-
dziwym ,,ponto inter nacioj” (mostem miedzy narodami) i ,,dua lingvo por &ivj”
(drugim jezykiem dla wszystkich).
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