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,,O ocenianiu w edukacji wczesnoszkolne;j
raz jeszcze”

Zagadnienie oceniania szkolnego jest ciagle otwarte i wciaz wzbudza wsrod
nauczycieli, rodzicow, uczniow a takze pracownikdéw naukowych duzo kontrowersji.

Jedng z przyczyn takiego zjawiska jest znaczenie oceny nie tylko w samym
procesie nauczania, ale rowniez a moze przede wszystkim w ksztattowaniu osobo-
wosci ucznia.

Mtiodszy wiek szkolny jest okresem szczegdlnej podatnosci psychiki dziecka,
dlatego tez system oddziatywan edukacyjnych powinien by¢ przedmiotem najwyz-
szej troski wspotczesnych pedagogdw.

Poszukiwania w zakresie optymalizacji systemu oceniania dowodza, ze dotych-
czasowe Sposoby oceniania nie do konca spetniaja swojg funkcjg.

Ocena zaspokaja naturalng potrzebe czlowieka poznania wiasnych mozliwosci
i wartoéci. Potrzeba taka wystgpuje szczeg6lnie silnie u uczniow klas mtodszych.
Jej przejawem sg liczne pytania dotyczace m.in. poprawno$ci wykonania danej
pracy (zadania).

Ocena szkolna powinna zatem dostarcza¢ uczniowi informacji o wynikach uczenia
sig, a takze powinna by¢ informacja zwrotng o pracy nauczyciela.

Przedmiotem oceny sa zardwno wiadomo$ci jak tez umiejgtno$ci, nawyki i wy-
twory. Powinny by¢ nim przede wszystkim wyniki dziatalnosci edukacyjnej ucznia,
ale takze ujawnione mozliwoséci, w tym takie cechy umystowe jak samodzielnos¢,
logiczno$¢ myslenia, krytycyzm, ktore to cechy stanowia jako$¢ osiagnigtych wy-
nikow.

Trudno$¢ tkwiaca w przedmiocie oceny ucznia klas poczatkowych polega na
tym, ze programy nauczania nic formutuja jednoznacznie, jaki zakres wiedzy
z poszczegdlnego dziatu uczen powinien opanowac.

Pomimo tego, Ze ocena jest sformufowaniem jednoznacznie przypisanym do szko-
1y, nie ma ona jednej, ogolnie przyjgtej definicji.

S. Racionowski' okresla oceng jako pomiar skutku dziatania i poréwnanic tego
skutku z celem, wzorem, czy tez ideatem wychowawczym.

! Racinowski S.: Problemy oceny szkolnej. W-wa 1996, PZWS, s. 7.
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Zblizone stanowisko reprezentuje J. S. Bruner, wedtug ktérego ocena jest to
»sprawdzanie, czy postugiwanie si¢ wiadomosciami w sposéb adekwatny do zada-
nia.””?

I Altszuler® wyr6znia dwa znaczenia pojgcia ocena:

a) ocena rozumiana jako proces oceniania, oraz

b) ocena w znaczeniu rezultatu procesu oceniania.

Podobne okreslenie oceny szkolnej formutuje W. Okoni i J. Pietera:

»Ocena moze by¢ wyrazona w sposob dowolny od gestu lub wyrazu twarzy
nauczyciela az do szczegdtowego uzasadnienia stownego, jak rowniez moze mieé
charakter sformalizowany. W tym drugim przypadku nosi miano stopnia”™. ,,Oce-
ny sa to wyrazy czy rezultaty czynnosci oceniania, np. w postaci pojedynczych
stow, zwrotéw, catych a nawet chocby tylko gestow czy ekspresji mimiczne;j™.

W, Matym stowniku jezyka polskiego” definicja oceny szkolnej ma charakter
konwencjonalny: ,,ocena w klasyfikacji szkolnej: umowny sposéb zakwalifikowa-
nia pracy postgpéw ucznia”.

K. Konarzewski zwrdcit uwagg na istotne aspekty oceniania. Uznat on, ze ,,Oce-
nianie jest aktem majacym trzy aspekty: informacyjny, ekspresyjny i normatywny.
Ocena przynosi pewng informacjg o ocenianym obiekcie, wyraza stosunck oce-
niajacego do obiektu i zawiera zalecenie jak postgpowaé wobec obiektu. Ocena
informuje o pozycji ocenionego obiektu w$réd innych obiektéw pod danym wzgle-
dem, a czyni to dzigki czynnosci pomiaru. Pomiar jest integralnym skfadnikiem
oceniania.”

Pomiarem nazywa si¢ w literaturze metodologicznej, ,,przyporzadkowanie obiek-
tom symboli w taki sposob, by pewne relacje empiryczne zachodzace migdzy tymi
obicktami byly reprezentowane przez relacje migdzy odpowiadajacymi im symbo-
lami. Kazdy pomiar dokonywany jest w pewnej skali. Skal¢ pomiarowa stanowi
system symboli wraz z funkcja, ktéra przyporzadkowywuje je mierzonym obiek-
tom. Symbole moga by¢ np. cyframi. Ocenianie moze mie¢ zatem rozne skale i nie
przestanie by¢ ocenianiem™’.

Takic dane dowodza, Zze duze szanse moze mie¢ wprowadzona od niedawna
ocena opisowa dotyczaca stanu posiadanej przez ucznia wiedzy oraz umiej¢tnosci.
Taka forma diagnozy na tym etapie jest dla nauczyciela o wicle trudniejsza. Na-

2 Bruncr J. S. Proces ksztalcenia. W-wa 1964, PWN s. Sl
3 Altszuler I.: Badania nad funkcjq oceny szkolnej. W-wa 1960, PZWS, s. t1-12
* Okohv W.: Elementy dydaktyki szko}y wyziszej. W-wa 1971, PWN, s, 316.
3 Stownik pedagogiczny W-wa 1973, PWN, s. 199.
® Picter 1. Oceny i wartosci. ,,Chowanna” 1969, nr 2, s. 146.
7 Konarzewski K.: Ocenianie oswiatowe. Uwagi na marginesie ksiqiki Boleslawa Niemierki. Kwartal-
nik Pedagogiczay nrl (147) 1993, s. 80-81.
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dzieja na rozwiazanie problemu lezy w technice przechowywania i przetwarzania
danych o uczniu.

B. Niemierko charakteryzuje taka formule oceniania w sposob nastgpujacy:

»Wynikiem oceniania osiagnie¢ szkolnych jest ocena szkolna, to jest ustna lub
pisemna wypowiedz nauczyciela warto$ciujaca osiagnigeia ucznia.

Wypowiedz ta powinna obejmowac okreslenie zastosowanych kryteridw oce-
niania oraz opinie nauczyciela o osiggnieciach ucznia z punktu widzenia tych kryte-
riéw, a zatem powinna mie¢ charakter opisowy.”®

Od kilku lat toczy sig spor na temat wyzszosci oceny opisowej nad ocena wyra-
Zonga stopniem.

Na szczeblu edukacji wezesnoszkolnej reguluje to juz odpowiednia ustawa. Ta-
ka forme oceniania stosuje jednak niewielu pedagogow. Dotychczasowa praktyka
pokazuje, ze nauczyciele stosujg opis jako forme uzupetniajaca do tradycyjne;j sze-
Sciostopniowej skali oceniania.

Wszechstronny rozwdj osobowosci ucznia jest postulowany we wszystkich pro-
gramach nauczania 1 wychowania. Aby taki rozw¢j nastgpowat konieczna jest
taka organizacja i realizacja procesu ksztatcenia, ktora stwarzataby odpowicdnia
koordynacjg wszystkich sfer osobowosci matego dziecka.

Pierwsze lata w szkole sq okresem szczegélnie istotnym dla kazdego dziecka.
Spowodowane jest miedzy innymi pelnieniem przez szkolg funkcji ksztatcacej oraz
opiekunczo - wychowawczej. Instytucja jaka jest szkota jest dla dziecka poteznym
czynnikiem ksztattujacym kariere edukacyjna a w konsekwencji decyduje o dal-
Szym Zyciu.

Jak stusznie zauwaz M. Zebrowska: ,,Z chwila wstapienia dziecka do szkoty
nauka i wykonywanie przez nig zadan staje si¢ gtéwnym czynnikiem jego psychi-
cznego rozwoju.”

W poczatkach nauki szkolnej uczniowie staja przed szercgiem zupetnie nowych
dla nich zadaf, wymagajacych znacznego wysitku. Na tym etapie pamieé dziecka
nie jest w stanie podporzadkowa¢ skomplikowanych proceséw uczenia sig.

W opanowaniu sztuki uczenia si¢ pomocna jest motywacja. Im jest ona silnicjsza
tym bardziej decyduje o mozliwosciach zdobywania wiedzy oraz do§wiadczeniu.

Zdaniem psychologéw istnieje $cista zalezno$é pomigdzy motywami a osiagnig-
ciami szkolnymi. ,,Poziom i sita motywacji do uczenia si¢ ma niezwykle duze zna-
czenie dla przebiegu tego procesu u dzieci szkolnych. Motywy z jednej strony
pobudzaja do czynienia wysitkéw, przezwycigzania trudnosci, ukicrunkowywuja
i dynamizujg dziatanie dziecka, a z drugicj - jego osiagnigcia w postaci pozyty-

* Wyklad na zajgciach Podyplomowych Studiéw Micrzenia jakosci pracy szkoly. 10.03.2000 r.
¥ Niemicrko B.: Testy osiqgnieé szkolnych. Podstawowe pojecia i techniki obliczeniowe. W-wa (975.
WsiP, s. 20.
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wnych wynikéw uczenia si¢ wzmacniaja motywacje do dalszej nauki.”*

Zatem wiaSciwy stosunek do obowiazkéw szkolnych jest jednym z zasadniczych
warunkéw pomysinego przebiegu procesu dydaktyczno - wychowawczego.

Od pierwszych dni nauki ocena zaczyna dla dziecka nabieraé szczegdlnego zna-
czenia. Przyjmowana jest jako kara lub nagroda za wyniki pracy, zachowanie
1 przezywana jest bardzo osobiscie. Sila przezy¢ zwiazana z ocenianiem zalezy
w duzej mierze od kierunku wychowawczego funkcjonujacego w szkole, systemu
nauczania, w tym stosowanego przez nauczycieli sposobu oceniania.

Jak wynika z badan S. Guz' - tradycyjna forma oceniania sprawia, ze najwyz-
sza wartos¢ w oczach dziecka zyskuje sukces osobisty oraz dobre stosunki z do-
rostymi, osiagane przez bezwzgledne podporzadkowanie sig ich wymaganiom. Nie-
wielka rangg w hierarchii warto$ci dziecka maja rowiesnicy, ich sprawy i potrzeby.

Wysoka ocena osiagnigé dydaktycznych jest wyrazem spefnienia wymagan szkol-
nych, co ma z kolei bezposredni wplyw na samooceng. Jest tutaj bardzo istotny
poziom 1 adekwatnosé terminu samoocena. Przecenianie swoich mozliwosci i zdol-
nosci sprzyja na ogot lekcewazeniu zadan, bagatelizowaniu wskazoéwek nauczy-
ciela, co w rezultacie prowadzi do niepowodzenia w dziataniu. Z kolei niska samo-
ocena wiaze si¢ najczesciej z lgkiem , niechecia do podejmowania dziatan, co nie-
kiedy przekresla szansg dziecka na osiggnigcie wynikéw odpowiadajacym real-
nym mozliwo$ciom.

Oceny szkolne majg zatem zasadnicze znaczenie dla ksztaltowania sie osobo-
wosci ucznidw, ktora w okresie wczesnoszkolnym osiaga drugi stopieni rozwoju.
Skladaja sie na nia migdzy innymi cechy ukladu nerwowego, temperament, moty-
wacja, postawy, wartosci, zainteresowania, uczucia, preferencje itd.

To wlasnie na szkole, nauczycielach ciazy powazna odpowicdzialnos¢ za rozwoj
jednostki. Dlatego tez wybor systemu oceniania powinien by¢ jednym z prioryteto-
wych zagadnien pedagogiki.

Wyniki badan przeprowadzonych przez E. Misiorna'? wéréd nauczycieli, rodzi-
céw i uczniéw klas poczatkowych dowodza, ze rzeczywisto$é edukacyjna uczniéw
jest zdeterminowana ocenianiem szkolnym. Najblizsze dziecku $rodowisko przypi-
sujg ocenom szkolnym duza wage. Bardzo czegsto patrzy sig na dziecko rozpoczy-
najace cdukacj¢ szkolng przez pryzmat zdobywanych stopni.

»Occeny szkolne, bedace formalnym i czesto niestety malo obiektywnym wskaz-
nikicm osiagni¢c w nauce, sa z reguly dla ucznia zrodtem niezwykle intensywnych
przezyé, a takze noénikiem informacii istotnych dla formowania pojgcia 0 samym

* Zebrowska M.: Psychologia vjowa dzieci i mlodzieiy. W-wa 1986, PWN, s. 638.

" Przctacznikowa M. i Wrébcl T.: Z zagadnien psychodydaktyki nauczania poczqtkowego. W-wa
1977, WsiP, s. 9.

v Guz S.: Rozwdj i ksztalceni bowasci dzieci w okresie wczesnoszkolnym. W-wa 1987, WsiP,
. 25-26.
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sobic. Mozna zatem oczekiwag, ze wywieraja bardziej Jub mniej bezposredni wpltyw
na samooceng, czyli subiektywne sady wartosciujace, dotyczace m.in. wiasnej
osobowosci, zdolnosci, cech fizycznych itp.”"

Ocena szkolna ma dla dziecka przede wszystkim warto§¢ informacyjng. Jest
bezposrednia odpowiedzig na pytania: co potrafie, co osiagnatem, poznatem, opa-
nowatem, na co mnie sta¢, co poprawic itd. Ocena jest wige zrodiem informacji
zwrotnych, ktore okreslaja jak dziecko postrzegane jest przez najblizszych, na ile
spetnia ich oczekiwania, czy jego osoba (zachowanie) jest akceptowane i na ile.

Oceny szkolne wyrazone stopniem etykietuja ucznidw, selekcjonuja, powoduja
niezdrowa rywalizacje. Stopnie szkolne wzmacniaja tendencje egocentryczne, prze-
jawiajace sig nadmierna troska o wiasne korzysci wynikajace z otrzymania dobre-
g0 stopnia.

Wyniki badan opracowane przez E. Stanistawiak dowodza, ze ,,powodzenie
i niepowodzenie w nauce, a konkretne oceny szkolne to jeden z elementow wzoru
osobowego panujacego w polskich szkotach, wyznaczajacy w mniejszej lub wigk-
szej mierze prestiz ucznia. Mozna zatem domniemywac, ze prestiz dzieci z niepo-
wodzeniami szkolnymi jest zagrozony, a to utrudnia im aktywne uczestniczenie
w zyciu klasy i przeszkadza w prawidiowej realizacji potrzeby akceptacji.”*

Dobra ocena nobilituje i jednoczesnie ustawia ucznia na odpowiedniej pozycji
w oczach nauczycieli, rodzicow i kolegdw. Dziecko zyje w ciaghlym napigciu.

To, ktore osiaga stabe wyniki cierpi z powodu braku prestizu, akceptacji, nato-
miast to, ktore uczy si¢ bardzo dobrze zyje w Igku o jego utratg.

D. Gaul zwraca uwage na utozsamianie ocen z miarg wartosci dziecka - ,,Nie-
mal od picrwszych dni nauki w szkole dziatalnoé¢ dziecka podlegaé zaczyna usta-
wicznej ocenie, wyrazajacej si¢ ciaglym poréwnywaniem dzieci migdzy soba we-
diug standardu dobrego ucznia, nie uwzgledniajacego indywidualnych réznic po-
migdzy dzie¢mi. Do ocen tych otoczenie spoteczne przywiazuje ogromna wagg -
czgsto staja si¢ one miara warto$ci dziecka w oczach bliskich mu dorostych.”!

Z osiagnigciami szkolnymi wiaze sig nie tylko prestiz dziecka w klasie, jego war-
tosciowanie w oczach kolegow, nauczycieli, rodzicow, ale takze owe osiagnigcia
okreslaja jego pozycje w sSrodowisku.

Przyczyny niepowodzen dziecka w miodszym wieku szkolnym bardzo czgsto
maja swe podfoze w niewlasciwym postgpowaniu nauczycieli. ,,Grzechem wielu
znich jest nie stosowanie indywidualizacji, skupianie uwagi na przekazywaniu wia-
domoéci, a nie na uczniu, ktory powinien by¢ tu przeciez najwazniejszy. Szkota
bowiem nie stoi wiedza czy nauczycielem - stoi ona uczniem, a kazdy z nich jest

3 Misiorna E.: Ocenianie szkolne w opinii uczniéw ,, Edukacja i dialog” 1993 nr 6 (49), s. 24.

" Stanistawiak E.: Powodzenie w nauce szkoinej a ena  prestiz spoteczny uczniow w klasie.
. Psychologia wychowawcza™ 1993 nr 4. s. 305.

'* op.cit., s. 25-26.
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inny - pod wzglgdem stanu zdrowia, poziomu zdolnosci, zainteresowan, cech cha-
rakteru, sytuacji rodzinnej itd. Skoro kazdy ucze jest inny, to nic mozna wszyst-
kich uczniéw traktowac jednakowo.”'s

Tradycyjna skala ocen krytykowana jest tez z innego powodu.

»Postugiwanie si¢ (...) wylacznie skalg ocen nie jest wskazane takze z tego
wzgledu, Ze oceny te sa z koniecznosci ogblne, nie obrazuja wige jakich treéci
uczen nie zna, a jakie zna dostatecznie lub dobrze.”"?

Ponadto samopoczucie dziecka w znacznym stopniu determinowane jest 0siag-
nieciami szkolnymi, a te najcze$ciej wyrazane sg stopniami. To one leza u podstaw
zagrozen, niepokojow, obaw, stresow i lgkéw, ktore stanowia problem badan wietu
teoretykow i praktykow nauczania,

Zjawisko lekow szkolnych badata A. Kmita, ktéra wyniki badan zinterpretowata
nastgpujaco:

+Z jednej strony szkota wysoce utrudnia wszelkiego rodzaju rozwéj indywidual-
ny, z drugiej wymusza (poprzez gradacj¢ ocen, promocje) wzor osobowy ucznia,
do ktorego trudno si¢ przystosowaé, lecz ktérego nie mozna nie respektowac. Pro-
blemy z realizacja wzoru maja tak uczniowie wysoce uzdolnieni, ale o skonkrety-
zowanych zainteresowan, jak i ¢i, ktdrych sprawno$é intelektualna jest ograniczo-
na. W obu przypadkach doswiadczany jest Igk przed gorszym niz koledzy funkcjo-
nowaniem poznawczym. Wskaznikiem funkcjonowania poznawczego pozostajq
wytacznie stopnie w dzienniku, ktérych srednia w obu wymienionych przypadkach
jest dosé niska. To z kolei prowadzié moze do leku przed zt ocena. Tego typu lek
juz nie stymuluje ucznia, ale zakl6ca jego sprawnosé intelektualna, szczegélnie
w sytuacji gdy zagraza mu bezposrednio sprawdzanie wynikéw nauczania. Po-
wstaje wige typowe dla nerwicy przesunigcia znaczenia oceny: w odczuciu ucznia
recagujacego neurotycznie, ocena nie dotyczy nie poziomu wykonania danej czyn-
noéci, ale jego samego - okresla jego wartos¢.”!®

Tak wiec, wszelkiego rodzaju porazki do$wiadczane przez ucznia prowadza do
obnizenia poczucia wlasnej wartoéci, a z tym bezposrednio wiaZe si¢ obnizenie
poziomu funkcjonowania intelektualnego, utrata motywacji do nauki, brak satys-
fakcji nawet w przypadku wystapienia sukcesu.

Typowymi sytuacjami lgkowymi w szkole sa:

- kontrola wiedzy

- ocena wiadomosci

- atmosfera rywalizacji

' Gaul D.: Dziecko w sytuacyi stresu szkolnego. ., Psychologia wychowawcza™ 1991 ar 4, s. 312
7 op. Cit., s. 337.
™ Janiszewska L., Kuligowska K.: Jak kontrolowaé osiqgni¢cia uczniow. W-wa 1965 PZWS, s. 155
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Wyniki badan D. Gaul dowodza, ze ,,...dla wielu dzieci szkola juz od pierwszej
klasy jest srodowiskiem stresujacym. To, co si¢ w niej dzieje, a zwlaszcza roznoro-
dne formy oceny uczniéw dokonywanej przez nauczycieli, ma wptyw na tak istot-
ne plaszczyzny funkcjonowania dzieci, jak ich samopoczucie, kontakty z innymi
dzieémi, czy samoocene.”"?

Z licznych badan przeprowadzanych dotychczas wynika, ze zdecydowana wig-
kszo$¢ dzieci uczy sig dla stopni. Za dobre stopnie otrzymuja sympatig i prestiz
rowiesnikow a takze mito$¢ i uznanie rodzicow.

Stopnie szkolne sg zwierciadtem, w ktorym dziecko widzi swoja warto$¢. Po-
nadto dobre warunki warunkuja dobre samopoczucie, ksztattuja wysoka samooce-
ne, okreslaja pozycje w klasie i srodowisku.

Oceny selekcjonuja uczniow na lepszych i gorszych, szufladkuja i etykietuja
a przez to prowadza do zle pojetej rywalizacji zamiast wspotpracy.

Stopnie szkolne wplywaja znaczaco na stosunek ucznia do szkoty (nauczycieli).
Bywaja przyczyna stresow, niepokojow, lgkéw. Decyduja w znacznym stopniu
o dalszych losach dziecka nie tylko w szkole, ale takze w dalszym zyciu.

Wyniki przeprowadzanych badaf ujawniajg pilng potrzebg zmiany w systemie
oceniania uczniow. ,,Nalezy uczyni¢ wszystko, aby szkota byta dla dziecka miej-
scem do$wiadczenia autentycznego zycia i to bez blokad i stresow, jakimi sa do-
tychczas oceny szkolne.”?

W kwietniu 1999 r. Ministerstwo Edukacji Narodowej zobowiazato nauczycieli
szczebla nauczania zintegrowanego do stosowania oceny opisowej. Ustawa wy-
wolata niemate zamieszanie, ktorego bezposrednia przyczyna byto niedoinformo-
wanie nauczycieli w tym zakresie.

Wdrozenie oceny opisowej stanowi w dalszym ciggu dla nauczycieli powazny
problem.

Czgsto jest to zwiazane z funkcjonowaniem stereotypdw, a takze niechecia przed
wprowadzaniem zmian w tym zakresie.

Warto si¢ zastanowi¢ jakie sg byé moze zalety systemu oceny opisowej.

Dla kontrastu przedstawig listg zarzutéw pod adresem stopni szkolnych, ktorg
sporzadzit B. Niemierko przytaczajac zestawienie amerykanskicgo pedagoga:

Stopnie nie majg wigkszego sensu
1. Ocenianie przebiega zgota inaczej w roznych szkotach i u réznych nauczycieli.
2. Wiele szkot nie dba o polityke ocen.
3. Pojedynczy symbol w zaden sposdb nie moze doktadnie przedstawié ztozonych

¥ Kmita A.: Lgk w szkole. ,Zycic szkoly” 1991 nr S, s. 265.
 Gaul D.: Dziecko w sytuacji stresu szkolnego. ,, Psychologia wychowawcza” 1991 nr 4, s. 312.
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osiagnie¢ pedagogicznych.

4. Nauczyciele oceniajg przypadkowo i niedbale.

5. Stopnie sa czgsto stosowane jako kary lub $rodki dyscyplinujace, a nie jako
wiaSciwe miary osiagnieé.

Stopnie sa pedagogicznie biahe.

6. Stopnie sa tylko symbolami.

7. Najwazniejsze wyniki sq nieuchwytne, nie mozna wiec ich ani wyceni¢, ani
ustopniowac.

8. Ocena nauczyciela jest mniej wazna dla ucznia niz jego wiasna samoocena.

9. Stopnie nie pozwalaja poprawnie przewidzieé pozniejszych osiagniec.

10. Powinno si¢ oceniaé szkoly a nie uczniow.

Stopnie sa niepotrzebne.

11. Stopnie nieskutecznie motywuja do rzeczywistych osiagnie¢ w ksztalceniu sie.

12. Gdy uczniowie opanuja wszystko, co powinni nic nie pozostaje do roznicowa-
nia za pomoca stopni.

13. Stopnie przetrwaly w szkotach gtéwnie dlatego, ze nauczyciele tkwia w trady-
cyjnych sposobach dziatania.

Stopnie s3 szkodliwe

14. Niskie stopnie moga zniech¢caé mniej zdolnych uczniéw do wysitku.

15. Stopnie powoduja, ze dla niektérych uczniéw porazka jest nieunikniona.

16. Niektorzy rodzice stosuja kary wobec dzieci za niskie stopnie i nieodpowiednie
nagrody za wysokie stopnie.

17. Stopnie stanowia uniwersalne wzorce dla wszystkich uczniéw mimo ogrom-
nych ro6znic indywidualnych migdzy nimi.

18. Stpnie podkre$laja wspolnosé celéw wszystkich uczniéw, a znicchecaja do
indywidualnych celéw uczenia sig.

19. Stopnie nagradzaja konformizm a karza za twérczosé.

20. Stopnie zachecaja do rywalizacji a nie do wspdlpracy.

2]. Naleganie na wysokie stopnie prowadzi niektorych uczniéw do oszustw.

22. Stopnie bardziej pasuja do nauczania przedmiotowej niz do edukacji humanisty-
cznej, skoncentrowanej na dziecku.”

Wobec takich niedoskonatosci stopni szkolnych wydaje sig, Ze ocena opisowa
Jest optymalnym rozwiazaniem. W zwiazku z funkcjonowaniem oceny opisowe;j
nast¢puje zmiana funkgeji szkoly. Szkota nie dokonuje selekc;ji, ale wspiera rozwoj
osobowoéci i gwarantuje sukces edukacyjny.

" Misiorna E.: Oceny szkolne w opinii uczniéw. ,, Edukacja i dialog™ 1993 nr 6 (49), s. 27.
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Zamiast nic nie znaczaca dla dziecka cyfra - osiagniete rezultaty nalezy oceniaé
opisowymi komunikatami, ktore sa nosnikiem informacji dotyczacych aktywnosci,
wiedzy, zdolnosci, przyzwyczajen, zainteresowan i mozliwosci uczniow.

Ocenianie opisowe to sztuka gromadzenie informacji o uczniu, wymagajaca od
nauczyciela systematycznej obserwacji. Opis osiagnieé ucznia to niewatpliwie czyn-
nik mobiliznjacy do aktywnosci i wspolpracy a nie rywalizacji.

Ponadto w systemie oceniania opisowego nie ma mozliwosci bezposredniego
poréwnywania ze sobg uczniéw. Poréwnywanie odnosi si¢ jedynie do wczesniej-
szych osiagnie¢ konkretnego ucznia. Opisowa ocena stwarza takze mozliwosci
wszechstronnego wartosciowania cech osobowosci ucznia podczas obserwowa-
nia jego rozwoju.

Taka forma oceniania okresla niewatpliwie stosunki pomigdzy nauczycielami
i uczniami oraz jest szansg wspéidziatania z rodzicami.

»Ocena jest elementem komunikacji a wigc musi by¢ opisana.”?

Zrédtem formuly oceny opisowej jest diagnozowanie osiagnie¢ rozwojowych
dziecka w procesie edukacyjnym. Podstawami takiego diagnozowania jest pozna-
wanie trudnosci 1 osiagni¢é dziecka. Rejestrowanie tych osiagnieé prowadzi do
wartosciowania, czyli oceny.

Taka ocena ma ujgcie opisowe 1 zawiera ona migdzy innymi fakty wskazujace
na trudnoéci, fakty wskazujace na osiagniecia, a takze warto§ciowanie zgroma-
dzonych faktéw. Taka ocena jest wspieraniem wysitkow edukacyjnych matego
dziecka a nie elementem selekeji lub stymulatorem rywalizacji.

Na dzien dzisiejszy trudno jest stwierdzi¢ jednoznacznie jaka jest przysztos¢ oce-
niania w Polsce. Koncepcji w tym zakresie jest niemal tyle, ilu badaczy zagadnie-
nia. Trudno réwniez jednoznacznie okresli¢ w czym tkwi zasadniczy problem.

Postulowane dotad zmiany dotycza koncowego ctapu occniania czyli wystawia-
nia stopni lub ocen opisowych, samego procesu oceniania prowadzacego do oceny
lub wartosciowania, az do catkowitej negacji powyzszych.

Pedagog R. Wigckowski od wiclu lat méwi o szkole wspierajacej, ktéra ma
wyprzeé jakakolwiek selekcje.

W szkole wspicrajacej nie ma miejsca na stawianie stopni. ,,W edukacji alterna-
tywnej eksponowana pozycj¢ zajmuje diagnozowanie osiagnig rozwojowych dzieci
przy wykorzystaniu metod obscrwacyjnych. Zewnetrznym wskaznikiem tego pro-
cesu jest tzw. Ocena opisowa. W tym kontekscie nastgpuje zmiana funkcji szkoty:
odejécie od funkcji selektywnej systemu szkolnego na rzecz funkcji wspierajacej
rozwoj dzieci.”?

2 Nicmicrko B.: Migdzy ocenq szkolng a dydaktykq. W-wa 1991, WsiP, s. 12-13,
» Prof. Ocheduszko - Wykiad na Podyplomowych Studiach Pomiaru i Ewaluacji w Edukacji, marzec
1999 r.



Urszula Stepien -, 0 ocenianiu w edukacji...” 331

Zdaniem pedagog6éw dobre ocenianie to takie, ktore uruchamia refleksje nad
soba, dostarcza informacji zwrotnych odnosnie poziomu jakosci podejmowanych
dziatan, ma jasno sformutowane kryteria analizy dziatan oraz ich efektu.

K. Konarzewski wyraza swoje stanowisko w sposéb nastgpujacy:

»Ocenianie dydaktyczne to dzi$§ niemal wylacznie kwestia stopni czastkowych,
ktorych administracja bezustannie zada od nauczyciela. Czy mamy po staremu
wierzyé w tworcza moc jedynek lub piatek, mimo, iz zawieraja minimalna ilo§é
informacji o wyniku, a maksymalna dawkg instytucjonalnego przymusu, czy raczej
powinni$my uwalniaé proces nauczania - uczenie si¢ od tyranii stopnia? Jesli zwy-
ci¢Zy ten drugi kierunek, potrzebna bedzie wiedza, jak ocenia wytwdr, a do tego
wiedza o jego strukturze i weztowych cechach oraz znajomo$é prawidtowosci,
ktore wigza strukturg oceniania dydaktycznego z przebiegiem procesu uczenia sig
miodziezy.

Zainteresowanie praktykéw ocena opisowa $wiadczy o odczuwaniu potrzeba
oderwania oceniania dydaktycznego od stawiania stopni.”*

Tak wige widaé, ze w nattoku réznorodnych pogladéw i teorii dotyczacych oce-
niania przebija si¢ wyraznie tendencja odchodzenia od sformalizowanych stopni
szkolnych na rzecz oceniania opisowego. Ma to bezposredni zwiazek z odchodze-
niem od dotychczasowej koncepcji szkoty w kierunku nauczania alternatywnego,
ktérego centrum stanowi dziecko, jego dobro.

Wymieniany juz R. Wigckowski precyzuje jednoznacznie swoje poglady uzna-
jac, ze ,,system edukacyjny spetnia swoista funkcje stuzebna wobec dzieci. Rze-
czywiste a nie deklarowane uznanie tego zalozenia ma znaczace konsekwencje
dla rozumienia wspétczesnego systemu edukacyjnego.”?

Konsekwencje takiego rozumowania przedstawia R. Wieckowski w postaci na-
stgpujacych tez:

»-nadrzedna rola nauczyciela jest ujawnianie potencjalnych mozliwoéci rozwojo-
wych dzieci i wspomaganie ich dalszego rozwoju;

- system szkolnego oceniania sprowadzony do diagnozowania 0siagnig¢ rozwojo-
wych dzieci;

- podstawowa funkcja diagnozowania nie jest sprowadzona do narzgdzia selekcji
edukacyjnej, ale jest Zrodtem informacji dotyczacej zakresu pomocy dziecku
w jego dalszym rozwoju;

- w edukac)i wezesnoszkolnej podstawowa forma oceny jest warto§ciowanie wy-
sitku edukacyjnego za pomoca opisu okre$lajacego ewentualne trudnosci w indy-
widualnym rozwoju dziecka i wskazujacego na kierunki dziatania pedagogiczne-
g0, wspomagajacego rozwdj;

* Wigckowski R.: Kantrower.ye wakal alternatywnej edukacyi , Zycie szkoly" 1993 nr 2, s 98.
* 3 Konarzewski K.: Oceni . Uwagi na marginesie ksiqiki Bolestawa ierki. Kwar-
talnik Pedagogiczny nrl (147) 1993, s. 193,
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- w analizie aktywnoéci edukacyjnej dzieci preferowanej kategorii metody nie sta-
nowia metody testowe, ale metody obserwacyjne.

Tak wigc dalsza ewolucja systemu edukacyjnego z zakresie oceniania moze
polegad na stopniowym przechodzeniu od klasycznej formuty ocen szkolnych do
formuty warto$ciowania wysitku edukacyjnego, prowadzacego do wielokierunko-
wego rozwoju dziecka.”?

Nalezy stwierdzi¢, ze wérod nauczycieli znaczny odsetek sprzeciwia sig w spo-
s6b jednoznaczny nowemu systemowi oceniania. Ta grupa przeciwnikéw argu-
mentuje swoje zdanie tym, ze dzieci utracity motywacjg do nauki, kiedy nie otrzy-
muja ocen (stopni).

Jednak warto zastanowic¢ si¢ nad dotychczasowymi badaniami, ktore dowodza,
ze tradycyjna ocena nie charakteryzuje si¢ wysokim stopniem subiektywizmu. Na
oceng sklada sig szereg czynnikow takich jak: poprzednie stopnie ucznia, wyglad
zewngtrzny, nastawienie nauczyciela do ucznia itd.

Ponadto stres zwigzany z ocenianiem zwigksza lgk, ktory jest z kolei przyczyna
zmniejszenia mozliwos$ci percepcyjnych dziecka, a to z kolei powoduje znaczne
ograniczenie mozliwo§ci przyswajania wiedzy i... tworzy sig biedne koto.

Sposéb oceniania opisowego jest w dalszym ciagu niedoskonaly. Taka koncep-
cja oceniania pozostaje wciaz otwarta.

Wymagaja przede wszystkim ujednolicenia kryteria (przedmiot) oceniania opi-
sowego. Cokolwiek nie powiedziatoby sig o opisowej formie oceniania, to nie spo-
s6b przecenic jego zalet.

Aby taka forma oceniania na dobre zafunkcjonowata w polskiej szkole nalezato-
by podjaé dzialania na szeroka skalg, majace na celu doinformowanie nauczycieli
irodzicow o celowosci takiego przedsigwzigcia.

Wiedzg na temat oceny opisowej nalezy mozliwie szeroko upowszechni¢, a by¢
moze korzy$ci z jej wprowadzenia przewyzsza obawy i watpliwos$ci.
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