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Zaburzenia w zachowaniu uczniow klas VII -VIII
1 ich uwarunkowania

Problem zaburzen w zachowaniu uczniéw wyzszych klas szkot podstawowych, a wiec
w okresie ich dorastania spotecznego, nie jest nowym w literaturze pedagogiczne;.

W ostatnich 20 - 30 latach, zajmowali si¢ nim psycholodzy: J. Bafia (Warszawa
1996), L. Lernell (Warszawa 1980), pedagogowie M. Lipka (Warszawa 1987),
J. Melibruda (Krakéw 1999), oraz socjologowie A. Podgorecki (Warszawa 1989),
J. Wédz (Wroctaw 1973).

Z zagranicznych autoréw prac na ten temat nalezy wymienic¢: R. Smith, W. MacKenzie.

Ostatnio badania takie na gruncie polskim prowadzone byty w latach 80 - 90 -
tych, ale byly to badania fragmentaryczne, ktorych celem byto wykrycie pewnych
zaleznosci - jak np. zalezno$ci z warunkami srodowiska rodzinnego, zaleznosci
z oddziatywaniem réznych grup spolecznych, szczegé!nie z pogranicza podkultury.

Natomiast zbyt mato prowadzono badan komplementarnych, ktére pozwolityby
okresli¢ sile, poszczegélnych czynnikdw majacych wplyw na: etiologi¢ zaburzen
ina biopsychiczne a niekiedy 1 biofizyczne uwarunkowania.

To stato si¢ motywem podjetych przeze mnie badan w trzech rozniacych sie
$rodowiskach nad kompleksowymi badaniami, narastania zjawiska zaburzen za-
chowania si¢ mtodziezy bez wzgledu na wiek i ptec.

Problemy zwiazane z procesami technicznymi, technologicznymi i urbanistycz-
nymi w naszym kraju, powoduja radykalne przeobrazenia w postawach catego
spoleczenstwa, a przede wszystkim miodziezy w okresie jej dorastania spotecznego.

Obserwuje si¢ u czgéci miodziezy niekorzystne zjawiska narastania zaburzen
w zachowaniu. Masmedia codziennie informujg o narastajacych trudnosciach
w procesie wychowania mtodziezy, o coraz silniejszym i negatywnym wplywie
$rodowiska réwiesnikéw na zmiang w postawach wobec okreslonych wartosci.
Dysonans poglebia fakt, iz symptomem czaséw staje si¢ bardzo zréznicowane,
a nawet negatywne podejscie rodziny, szkoly, krggdw réwiesniczych, a réwniez
1instytucji spotecznych wobec pozytywnych wartosci takich jak: patriotyzm, uczci-
wosc, spoteczne wspdtdziatanie i inne.

Zaburzenia w zachowaniu rozumiane jako odchylenia od ogélnie przyjgtych norm
1 warto$ci, wiaza sie $cisle z instytucja, z ktdra identyfikuje si¢ jednostka ludzka.
Stad tez szkota, dom rodzinny oraz rézne grupy spoteczne, w ktorych przebywa
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uczen, moga mie¢ wplyw na wystepowanie zaburzen w zachowaniu wjawniaja-
cych si¢ na terenie szkoty. Celem badan bylo ukazanie ewentualnego wpltywu roz-
nych czynnikéw pedagogicznych ( przyczyny organizacyjne, psychologiczno - spo-
teczne, pedagogiczne), biopsychicznych (czynniki ksztattujace stan zdrowia psy-
chicznego, uszkodzenie osrodkowego uktadu nerwowego, obnizony poziom spraw-
nosci umystowe;j, zaburzenia somatyczne, czynniki genetyczne) i spoteczno - eko-
nomicznych ( materialne warunki rodzinne, sytuacja dziecka w rodzinie, dezinte-
gracja zycia rodzinnego, nieprawidlowe postawy rodzicielskie, btgdy wychowaw-

cze rodzicow), wptywajacych na zaburzenia w zachowaniu uczniéw klas VII - VIII.

Przedmiotem podjetych badan byly zachodzace w szkole jako instytucji wycho-
wania intencjonalnego, zjawiska i procesy edukacyjne, oraz mechanizmy determi-
nujace zaburzenia w zachowaniu mlodziezy.

Sformutowana w oparciu o literature problemu jak i 0 wstgpne badania, hipoteza
upowaznia do przyj¢cia zatozenia, iz szkota w zorganizowanym procesie ksztalce-
nia i wychowania obok swiadomych pozytywnych dziatan pedagogicznych, moze
by¢ terenem, na ktorym powstaja lub ujawniajg si¢ zaburzenia w zachowaniu,
a takze moze by¢ jednym z ogniw obok rodziny i grup spotecznych w ztozonym
procesie wychowania stymulujacym powstawanie zaburzen bedacym nosnikiem
zachowan patologicznych.

W oparciu o hipotez¢ ogdlna, sformutowano nastgpujace hipotezy szczegdtowe:
- Migdzy deklarowanymi a realizowanymi przez szkote wartos$ciami i celami ist-

nieje asymetria.

- Wystepowanie zaburzen w zachowaniu u uczniéw na terenie szkoty, prawdo-
podobnie jest uwarunkowane czynnikami endogennymi i egzogennymi takimi
jak: style kierowania wychowawczego, oddziatywanie wychowawczo - dy-
daktyczne szkoty, warunki spoteczno - ekonomiczno - kulturowe rodziny, ogdl-
na sprawno$¢ umysfowa ucznia, wspdtpraca szkoty z domem rodzinnym
w zakresie wychowania, stopien uspolecznienia ucznia oraz sytuacja spotecz-
na ucznia w zespole réwiesniczym.

- Poziom zachowan patologicznych przejawiajacy si¢ w zyciu szkolnym moze by¢
uwarunkowany miedzy innymi: postawa nauczyciela wychowawcy, jego kwalifika-
cjami i cechami osobowos$ciowymi, wartosciami wyniesionymi z domu rodzinnego,
poziomem aspiracji oraz stosunkiem ucznia do samego siebie i $wiata zewngtrznego.

W badaniach, jako metodg gtéwna, zastosowano metodg sondazu diagnostycznego.

Zastosowanie tej metody, pozwolilo na ustalenie i poznanie czynnikéw wplywa-
Jjacych na zaburzenia w zachowaniu mlodziezy, wystepujacych na terenie szkoty.
W ramach tej metody przyjeto trojstronne podejscie metodologiczne, uwzglednia-
Jjac w opisie systemu szkolnego wybrane jego czynniki:

ucznia,
v' nauczycieli - wychowawcow,
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v’ $rodowisko lokalne,

Zastosowane podej$cie umozliwilo diagnoze negatywna i pozytywna charakte-
rystycznych wzoréw funkcjonowania badanych uczniéw w systemie szkolnym.
Zestawiono i opisano deklarowane przez uczniéw i spostrzegane przez innych czton-
kéw systemu szkolnego:

v’ wzorce interakeji i charakter transakcji ucznia w relacji z nauczycielem
irowiesnikami,

v' ustosunkowanie ucznia i nauczyciela do zadar i obowiazkéw szkolnych;

v' uwarunkowania zachowar patologicznych miodziezy wystepujacych na te-
renie szkoty.

Uzyskane poprzez metody czastkowe dane liczbowe, obliczane na podstawie
kluczy diagnostycznych i skal, postuzyty dalszym opracowaniom statystycznym,
dzigki ktérym mozliwe jest okreslenie zjawisk korelacji migdzy badanymi zmienny-
mi. Zastosowanie metody sondazu diagnostycznego pozwolito obja¢ badaniem duza
czgs¢ populacji réwnoczesnie, i co wazne, umozliwito dotarcie do istotnych global-
nych danych, ujetych w postaci zmiennych.

Wykorzystano tez nastgpujace techniki badan:

v’ analize dokumentéw
v’ ankiete

W realizowaniu badan postuzono si¢ takze analiza dokumentow pisanych, tzn.
zapoznano si¢ z orzeczeniami lekarskimi i psychologicznymi, dziennikami lekcyjny-
mi, arkuszami ocen poszczegoblnych ucznidw, protokdtami z rad pedagogicznych
oraz z opiniami wychowawcow klasowych.

W realizacji podjetych badan postuzono sig nastgpujacymi narzgdziami badawczymi:

v’ kwestionariusz ankiety
v’ Arkusz Zachowania si¢ Ucznia B. Markowskiej
v wytyczne do analizy dokumentéw

Reprezentatywnos$¢ badanej populacji ustalono na podstawie obliczen Testem
chi - kwadrat. Do obliczen reprezentatywnosci proby przyjeto podziat ze wzgledu
na typologi¢ zamieszczona w ,,Roczniku Statystycznym” 1988 (s. 300, Warszawa,
GUS, 1989) - ,,Uczniowie w szkolach”. Probg badawcza poddano ocenie repre-
zentatywnosci, postugujac sig testem zgodnosci wzgledem dwoch istotnych dla
tych badan kryteriow: wielkosci badanej populacji wedtug typologii szkét, tj. srodo-
wiska szkolnego i zewnetrznego.

Reprezentatywnos¢ badanej populacji nauczycieli ustalono na podstawie obli-
czen Testem chi - kwadrat, do obliczen reprezentatywnosci proby przyjeto podziat
ze wzgledu na typologig zamieszczong w ,,Roczniku Statystycznym™ 1988 (s. 300,
Warszawa, GUS, 1990 ) - ,,Nauczyciele w szkotach”.

Gloéwnym celem okreslajacym zakres podjgtych badan, byto wykrycie zalezno-
Sci migdzy warunkami srodowiskowymi, w jakim zyjg i dzialaja uczniowie, a wy-
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stepowaniem zaburzeh w ich zachowaniu.

Zgodnie z zalozonymi hipotezami, rzeczywiscie wychowanie szkolne w $wietle
przeprowadzonych badan wplywa na powstawanie lub poglebianie zaburzen
w zachowaniu badanych uczniéw.

Celem podjetych badan bylo takze uchwycenie mozliwosci zapobiegania i przeciw-
dziatania tym zaburzeniom, koncentrujac sig szczegolnie na srodowisku szkolnym.

Jak wykazaty przeprowadzone badania, spo$réd analizowanych §rodowisk, zde-
cydowanie najwiekszy wplyw na zaburzenia w zachowaniu uczniéw wywiera $ro-
dowisko rodzinne?

Czynnikami zweryfikowanymi srodowiska rodzinnego okazaly sig: atmosfera
wychowawcza w rodzinie, stosunek rodzicéw do dziecka, poziom kulturalny rodzi-
ny, warunki materialne a w tym mieszkaniowe rodziny. Wspétczynnik korelacji
wyniost 0,06.

Drugim bardzo waznym $rodowiskiem wychowawczym, co do ewentualnego
wplywu na zaburzenia w zachowaniu byta szkota. Réwniez w tym zakresie bada-
nia ujawnily wysoki stopien korelacji, wyrazajacy sie 0,02.

Postawiona hipoteza zaktadajaca znaczacy wplyw spolecznej sytuacji ucznia
w $rodowisku szkolnym, na wystgpowanie zaburzen w zachowaniu, rozwoju psy-
chicznym w pelni si¢ potwierdzita. Decydujace byty tu wigc takie czynniki jak:
stosunki wzajemne miedzy nauczycielem a uczniem, pozycija dziecka w klasie szkol-
nej oraz sytuacja spoteczna ucznia w zespole rowiesniczym.

Do element6w, ktére zdaniem autora, potwierdzone badaniami w sposéb szcze-
g6lny wplywajg na zaburzenia w zachowaniu uczniéw, zaliczy¢ nalezy: osobowo$¢
nauczyciela, jego postawy 1 jego autorytet, popetniane niekiedy bledy wychowaw-
cze, zréznicowane oddziatywanie takze i grup rowiesniczych, szczegdlnie powia-
zane z jednostkami przestgpczymi, tkwiacymi w subkulturach opartych na innych
systemach wartosci niz obowiazujace powszechnie. Innym czynnikiem jest nega-
tywny, niekiedy wrecz demoralizujacy wplyw rodzicéw, na skutek ich dezorgani-
zacji lub pedagogicznej ignorancji jednego, badz drugiego, w procesie wychowania
i wreszcie dziedziczenie, a wigc wszelkiego typu choroby genetyczne, uposledze-
nia psychiczne, czy choéby obnizony poziom inteligencji wychowanka, ktory nie
pozwala mu na wzniesienie si¢ ponad wlasne, krotkowzroczne interesy oraz hiper-
trofia popgdow biologicznych, zwtaszcza popgdu seksualnego.

Przeprowadzone badania ujawnity takze, ze duzy wplyw na zaburzenia w zacho-
waniu uczniéw ma szkota.

Nalezy wigc wyrdzni¢ w oparciu o literaturg i wiasne badania trzy podstawowe
fazy rozwoju i wzrostu znaczenia autorytetu nauczyciela: anomiczna, heterono-
miczng i autonomiczng. W pierwszej dziecko uznaje tylko przymus sily, bowiem
pojecie obowiazku jest mu obce. Jest to sifa, ktorej wychowanek nie moze sig
przeciwstawi¢. Kolejny szczebel charakteryzuje si¢ ujawnieniem sie u dziecka po-
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czucia obowiazku, ktére pozwala uznawac konieczno$¢ autorytetu prawa. W szkole
autorytet nauczyciela powinien ptyna¢ stad, ze podlegajac prawu na réwni z ucznia-
mi, jest jego przedstawicielem, interpretatorem i strozem. Wreszcie ostatnia faza
to przeksztatcenie autorytetu prawa w autorytet nosiciela i wyktadnika najwyz-
szych wartosci. W ujeciu tym autorytet nie moze wychowanka zniewalag, przytla-
cza¢ go swojg potega i w ten sposob pozbawiaé indywidualnosci i oryginalnosci,
a wregez odwrotnie - szanujac osobowo$¢ ucznia powinien wskazywaé mu droge
do petnej wolnosci. W miarg psychicznego i fizycznego rozwoju dzieci i mtodziezy
autorytet rodzicéw i nauczycieli ulega dosy¢ znacznym przeksztatceniom. Maleje
autorytet rodzicow na rzecz nauczycieli, aczkolwiek zasadniczy autorytet moralny
pozostaje niepodzielny i nienaruszony.

Do najbardziej typowych btedéw popetnianych przez nauczycieli, a ktdre réw-
niez zostaly przedstawione w moich badaniach zalicza sie: nie zaznajamianie uczniéw
z celami 1 zadaniami nauczania, brak dostosowania tychze informacji do ich pozio-
mu i mozliwosci intelektualnych, ograniczenie analizy cech do analizy cech ze-
wngtrznych, bez préby uchwycenia istotnych wiasciwoscei, wprowadzanie zbyt wielu
pojeé naraz, uogélnienie cech przedmiotu na podstawie zbyt matej liczby przykia-
ddw, zestawienie przedmiotdw trudno poréwnywalnych.

W procesie utrwalania wiadomosci do najczestszych bledow naleza: brak ukie-
runkowania uczniéw na trwale zapamigtanie, brak systematycznej kontroli wyni-
kéw nauczania, utrwalanie bfednych skojarzen, utrwalanie materiatu niezrozumia-
fego dla uczniéw, pomijanie w procesie utrwalania najwazniejszych faktéw i uogol-
nien, zbyt pézne przystgpowanie do utrwalania wiadomosci, naduzywanie poga-
danki jako sposobu utrwalania, bez uwzglednienia samodzielnej pracy uczniow
i stosowania wiadomosci w praktyce.

W procesie ksztaltowania okreslonych umiejgtnosci i nawykow zalicza sig: pomija-
nie na lekcji jednego lub nawet kilku etapdw tego procesu, niewtasciwa pod wzgledem
dydaktycznym realizacja poszczegdinych etapéw, niedocenianie roli tego procesu lub
tez catkowite rezygnowanie z ksztalttowania umiejg¢tnosci i nawykow na lekcji.

W kwestii kontroli i oceny wynikéw nauczania najczgstszymi bigdami sa: su-
biektywizm w ocenie wynikow pracy, brak systematycznej kontroli indywidualnej,
brak jawnosci oceny, brak odpowiedniego komentarza i niepodanie uczniowi moty-
wow oceny, wytwarzanie atmosfery pospiechu, napigcia nerwowego, braku zycz-
liwego stosunku do uczniéw w czasie ich odpytywania.

Specyfika konfliktow migdzy uczniami i nauczycielami wynika z asymetrycznosci
stosunkdw, jakie tacza obie te grupy, gdzie wyraznie zaznacza si¢ przewaga doroste-
go. Uczniowie w podtozu tych konfliktow, ktorych nastgpstwem jest ujemne nasta-
wienie uczuciowe w stosunku do szkoty i wychowawcéw, upatruja najczgscie;:

v’ sprawy ocen szkolnych oraz zbyt wysokie, nieuzasadnione i nieréwne wy-
magania;
v" nietaktowne postgpowanie, jak wy$miewanie ucznia, wyszydzanie, ujaw-
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nianie powierzonych tajemnic i osobistych problemdw ucznia;
v stosowanie surowych Kar;
v’ formalizm i rygoryzm w wykonywaniu obowiazkéw 1 podejsciu do ucznidw;
v wybuchowo$¢, agresywnosé i nerwowosé.

Sytuacje konfliktu migdzy uczniem i nauczycielem sa wysoce niekorzystne wy-
chowawczo, za$ rozgrywaja sie najczesciej w sposob utajony i skrywany przez
ucznia, co wywotuje u niego tendencje agresywne lub tez lgk na skutek uswiada-
miania sobie wtasnej zaleznosci. Prowadzi to do negatywizmu, obnizenia motywa-
cji do nauki, pogorszenia stosunku do szkoly, badz rezygnacji i apatii. Bardzo czgsto
szkota nie docenia emocji, ktére odgrywaja istotna role w ocenie trudnosci oraz
rolg czynnika inicjujacego zmiany aktywnosci, mogace kroczy¢é w dwu kierun-
kach: konstruktywnym, kiedy jednostka poszukuje wyjscia z trudnosci oraz de-
struktywnym, gdy negatywne emocje prowadza do dezorganizacji aktywnosci
celowej lub porzucenia jej. Cel aktywnosci ulega wowczas zmianie. Nastepuje,
wiec zerwanie wiezi emocjonalnej ze szkota, bowiem niszczy ona osobowo$¢ ucznia,
jego wolno$¢ oraz odpowiedzialnosé za podjete czynnosci, ktore wskutek czynni-
k6w niezaleznych w rozumieniu ucznia, nie moga zosta¢ ukonczone.

Sposréd trudnosci wychowawczych, na jakie napotyka szkota, najistotniejsze,
ktore dato sie wytoni¢ z zebranego materiatu badawczego, to te:

v wynikajace z zaniedban wychowawczych oraz negatywnych oddziatywan
srodowiska rodzinnego;
zwigzane z niepowodzeniami szkolnymi dzieci i mtodziezy
spowodowane bledami wychowawczymi, gléwnie w Srodowisku rodzinnym;
wynikajace z nieprawidtowego funkcjonowania rodziny;
zwiazane z psychofizycznym rozwojem dziecka;
wylaniajace sie w kontekscie rozbieznosci dazen, oczekiwan i ambicji ro-
dzicdw oraz dazen i zainteresowarn dzieci.

Uczniowie moga przejawia¢ zaburzenia w zachowaniu si¢, gdy do napotykanych
trudnosci i niepowodzen dochodza inne czynniki, poglebiajace t¢ niekorzystna sy-
tuacje ucznia. Przykladem tego moze byé: atmosfera pretensji i dyskwalifikacji
w szkole 1 w domu, lekcewazenie ze strony réwiesnikow, ksztattowanie opinii
o0 uczniach, charakteryzujace si¢ schematycznoscia, stereotypowoscia, powierz-
chownoscig i pochopnodcia. Ten ostatni element jest zrédtem trudno$ci wycho-
wawczych, tkwigcym w samej szkole i pozostajacym w sprzecznosci z zasada
szansy dla kazdego dziecka.

Obok srodowiska rodzinnego i szkolnego duzy wplyw na ucznia wywieraja gru-
py réwiesnicze, ktdre poza funkcjq stratyfikacyjng i ochronna petnia funkcje: re-
dukcji napig¢ psychicznych i frustracji, zwiazanych z brakiem akceptacji, poczucia
bezpieczenstwa, zrozumienia przez otoczenie; poszukiwanie wiasnego miejsca
i pozycji spotecznej jednostki, przejaw autorealizacji w roznych dziedzinach zycia,
z wizjami i prébami modyfikacji $wiata i ustalonego porzadku, choé ten ostatni
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element moze by¢ przejawem niedostosowania - nieprzystosowania spotecznego,
za$ towarzyskie grupy réwiesnicze moga przeksztalcic si¢ w grupy chuliganskie.

Obok niewatpliwie waznej roli szkoty w procesie wychowania, ksztattowania sig
Jjednostki uspolecznionej, réwnie istotnej, a moze wazniejszej roli Srodowisk rowie-
$niczych, absolutnie niezaprzeczalna jest rola rodziny. To wiasnie rodzina jest pierw-
szym $rodowiskiem wychowawczym w Zyciu dziecka i to do niej nalezy umiejetne
wpojenie dziecku wiasciwej hierarchii warto$ci, pogladow i ideatéw. Tymczasem i
to Srodowisko nie jest wyzbyte z bledow wychowawczych. Do najczesciej popel-
nianych nalezg:

v przenoszenie do§wiadczen wyniesionych z domu rodzicielskiego do wia-
snej praktyki wychowawczej;

v bezrefleksyjne nasladowanie wzoréw postgpowania innych oséb;

v' tworzenie koncepcji wychowania dziecka w oparciu o subiektywne wy-
obrazenia o tym, co dla jego ogdinego rozwoju jest dobre;

v" nadkompensacja w zaspakajaniu potrzeb dziecka; skutkiem moze by¢ ksztal-
towanie si¢ mechanizméw obronnych w postaci klamstwa, wystepuja nie-
kiedy drastyczne formy buntu, prowadzi do wypaczen natury charakterolo-
gicznej, mtodziez zatraca poczucie wartosci, staje si¢ bierna, rozbudza si¢
tu i zwielokrotnia potrzeby, ktérych dziecko moze nie by¢ w stanie zaspoko-
i¢ na swej drodze zyciowej;

v" nadmierna uczuciowa koncentracja na dziecku; jej rezultatem moze byé
samodzielnos¢ i dojrzatosé spoteczna dziecka nie rozwinigta w stopniu do-
statecznym, powolniejszy proces rozwoju, coraz silniejszy rozwdj postawy
konsumpcyjnej, ksztaltowanie si¢ pasozytnictwa spolecznego;

v’ wiazanie z dzieckiem zbyt wygdrowanych ambicji;

v niekonsekwentne postepowanie z dzieckiem.

Zaburzenia w zachowaniu ucznidw sg procesem bardzo ztozonym. Obarczenie
wing za jego nastgpstwa jedynie szkoty jako instytucji wychowawczej bytoby po-
waznym bledem. Zbyt wiele czynnikéw ma wplyw na ksztaltowanie sie osobowo-
$ci wychowankdw, by tak bardzo upraszczad problem. A jak mu zapobiegad? Na
pewno nie jest to tatwe zadanie, bowiem nakiada na kierujacego procesem ogromna
odpowiedzialno$¢ za oddziatywanie na podmiotowosc¢ ucznia. I tak by¢ powinno.
Tylko cztowiek $wiadomy cigzaru spoczywajacej na nim roli jest w stanie auten-
tycznie i z pelnym poswigceniem zabrac si¢ do pracy. Nie nalezy si¢ ludzié, iz tylko
przez propagandg radiowo - telewizyjna czy prasowa, wydawanie ustaw antypa-
tologicznych mozna rozwiaza¢ problem zaburzen w zachowaniu uczniéw. Podob-
nie same instytucje powolane do walki z tym problemem nie rozwiaza go bez
udziatu calego spoleczenstwa. Istota polityki pafistwa winno by¢ stworzenie ta-
kich warunkéw spotecznych i takie uksztattowanie infrastruktury moralnej, aby w
sposdb naturalny eliminowaé motywacje i sklonnosci do zachowan patologicznych.
Chodzi po prostu o to, aby nie bylo czynnikéw determinujacych stany niepozadane,
aby zachowanie patogenne nie musiato zaspokajac istotnych potrzeb zyciowych.
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Summary

The behavioural disorders, seen as deviation from commonly acknowledged norms and values, are
associated with the institution which a human being identifies itself with. Therefore, the school, the
family home and various social groups that a school child belongs to, may affect the occurence of
behavioural disorders revealed at school. The aim of the research revealing the probable influence of
various factors: pedagogical factors (organisational, psycho-social and pedagogical causes), biopsycholo-
gical factors (factors forming the mental health status, the defects of the central nervous system, a
lowered level of mental efficiency, somatic disorders, genetical factors), social and cconomic factors
(family's economic conditions, child's situation in the family, disintegration of the family life, improper
parental attitudes, pedagogical mistakes on the part of parents), which influence the behavioural disorders
in school children of the 7th and 8th forms.

The hypothesis formed on the basis of the literarure as well as introductory research enables us to accept
the assumption that the school, in an organised educational process, beside conscious positive pedagogical
actions/activities, can be one of the areas, where behavioural disorders are originated or revealed , and can
be anc of the links ,beside the family and social groups, in the complex educational process stimulating te
formation of disorders which can be the carrier of pathological behaviour.



