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Fenomenologiczne rozumienie problematyki
pedagogicznej: szkic tej alternatywy

Wstep

Szeroki profil tematyczny i cickawe struktury tresci kwartalnika GWSP w ciggu
lat jego wydawania zachgca, by w numerze $wiatecznym wypowiedzieé sie nie
tylko stricte na skonkretyzowany temat, lecz raczej sformutowaé kilka refleksji
wokét wybranego problemu punktu widzenia na pedagogike. Taki odleglejszy
punkt widzenia studyjnego nazywamy paradygmatem, wzorem, modelem, prze-
dzatozeniami i/lub podejsciem.' Ostatni termin, metaforyczny zdaje si¢ najbar-
dziej obrazowaé sens, ktdry sygnuje takie podejscie, podejscie fenomenologiczne
bedzie przedmiotem naszej uwagi w ninigjszym opracowaniu. Czynimy tak, po-
niewaz filozofia i nauki spoteczne (np. socjologia), humanistyczne (np. filolo-
gie), psychologiczne (np. psychologia wychowawcza) czesciej i glebiej niz nauki
pedagogiczne rozwazaja i stosujg ten model poznania.

Idee fenomenologii

Nazwa tego nurtu myslenia jako podejécia naukowego pochodzi - pisze
w znaczgcej dla tu opisywancj problematyki ksigzce M. Heidegger?® - od dwoch
greckich stéw: 1) fainomenon -, fenomen”, czyli to, ,,co si¢ ukazuje, ujawnia,
staje si¢ widoczne - takie, jakie jest” oraz ktdre oznacza tyle, ,,co wydobywaé na
jaw to, o czym mowa”’; drugiego skiadnika logos, nie trzeba przypominaé, znamy
Jjego znaczenic z innych nazw dyscyplin nauki, np. w zroscie psychologia.

Pojecie fenomenologii zostato upowszechnione juz na poczatku XIX w. za spra-
wa G.W.H. Hegla?, tym niemnicj szczegdlowiej koncepcja ta zostata opracowana
100 lat pézniej na poczatku XX w. przez E. Husserla!,odwotujacego sie do odle-
gtych tradycji: neoplatoniskicj (idealizmy) oraz zalozen filozoficznych Kartezjusza

Por.: K. Duraj-Nowakowa, Zrédia podcjéé do pedagogiki: zarys problemow, Kielee 2005.
M. Heidegger, Bycic i czas, Warszawa 1994, 5. 38-51.

Por.: G.W.H. Hegel, Fenomenologia ducha, Warszawa 1963,

Pol. Wyd. 1975.
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(racjonalizm 1 metodyczny sceptycyzm), I. Kanta (podejécie transcendentalne)

i F. Brentano (intencjonalizm), jak podajg Zrédta np. K. Ablewicz.?

Fenomenologia natomiast jest nie tylko nazwa dla podejscia, czyli wzorca po-
znania $wiata, ale - weziej - tez metoda poznania, umozliwiajgca zobaczenie tego,
co si¢ pokazuje tak, jak si¢ to pokazuje samo z siebie, od strony jego samego.
Fenomenolog za$ to ten, kto sprawia, kto dba, ,,by to, co si¢ ukazuje, widzie¢
samo z siebie tak, jak si¢ samo z siebie ukazuje”, pisat Edmund Hussc! (1990,s.
39). Charakterystyki tych kwestii pojgciowo-terminologicznych warto takze po-
réwnac jeszcze i w opisie G. Francuz.®

W réznych modyfikacjach podejicie fenomenologiczne jest szeroko wyko-
rzystywane do badania zagadnien aksjologicznych (M. Scheler), ontologicznych
i egzystencjalnych (M. Heidegger, J.P.Sartre, P. Tillich), zjawisk spofecznych
(A. Schiitz, T. Luckmann), stanéw psychicznych (C.G. Jung, C. Rogers), a takze
postaci religii i religijno$ci (R. Otto, G. van der Leeuw, M. Eliade), co zwigzle
podaja za: B. Milerski i B. Sliwerski.”

Juz takic najkrotsze ze stownika specjalistycznego zaczerpnigte zdefiniowanie
podejécia fenomenologicznego wystarcza, aby dostrzegac potrzebg jego zasto-
sowania na gruncic nauk o edukacji jako wazne dla myslenia pedagogicznego.

Dlatego warto w skrdcie przyjrzeé si¢ przestankom fenomenologii w ujgciu
jednego z trzech obok Brentano i Schelera wspéttworey tej idcologii myslenia
o $wiccie. Najwazniejsze autorskic idee Husserla®, ktore nastgpnic zostaty przy-
jete przez nowoczesng fenomenologi¢ i bywaja wykorzystywane w naukach pe-
dagogicznych, mozna stresci¢ w nastgpujacy sposob:

1. Zamiast rozpatrywac $wiat spoteczny jako §wiat narzucony z zewnatrz $wia-
domodci ludzkiej, uwagg skicrowano na to, jak powstaje on z subicktywnych
proceséw ludzkiego umystu.

2. Nadawany przez ludzi sens rzeczywisto$ci moze by¢ gtéwnym rozwiaza-
niem problemu porzadku spotecznego.

3. Krytyka nauki spotecznej postuzyla innym fenomenologom do gloszenia
sugcstii, z¢ obiektywna nauka o ludziach nie jest mozliwa, lub co najmniej
nic bgdzie ona nigdy tym samym, co nauka o §wiecie fizycznym.

4. Zrozumienie ludzkiej $wiadomosci i rzeczywistosci spolecznej moze si¢ do-
kona¢ jedynic poprzez badanic jednostek bedacych w trakcic wzajemnych
interakeji nie za$ ,,wzigtych w nawias”, ,,radykalnic wyabstrahowanych”.?

*  Por.: K. Ablewicz, Hermencutycezno-fenomenologiczna perspektywa badait w pedagogice, Krakéw 1994.

¢ G. Francuz, O nowy integracjg wychowania: ckologicznic zoricntowana antropologia filozoficzna a wy-
chowanic, Krakow 1999, s. 151-166.

7 B. Milerski i B. $liwerski (red.). Leksykon: pedagogika, Warszawa 2000, s. 66.

¥ Por.: E. Husserl, Idca fenomenologii: pigé wyktadow, Warszawa 1990.

¥ Podajg za: J.H. Tuncr, Struktura tcorii socjologiczncj, Warszawa 1985, s. 470,
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Z warsztatu fenomenologii dla pedagogiki

Zatrzymajmy my$l na jeszcze innych kontekstach fenomenologicznych peda-
gogiki, przypominajac, ze fenomenologia podejmuje zaréwno zagadnienia onto-
logiczne, jak i cpistemologiczne filozofii. T¢ filozofi¢ krcowano na podstawe
wszystkich nauk, za$ jej tezy staly si¢ zrédtem licznych dyskusji na gruncie
nauk humanistycznych. Oto dwa podstawowe jej zatozenia 1) poznanie moze
si¢ odbywaé tylko dzieki intuicji, ktora jest zdolno$cia umystu do odbierania
przez nasza $wiadomos¢ tego, co tkwi w $wiecie nas otaczajacym; 2) analiza
fcnomenologiczna powinna rozpoczaé si¢ od opisu, bez przyjmowania z gory
w zatozeniach, hipotezach i w konstrukcjach jakiej$ wizji tego, co ma by¢ opisane.
Te zalozenia poznania fenomenologicznego przy$wiecaja odradzanemu nurtowi
metodologicznemu epistemé jako$ciowego.

Aby zrozumie¢ istot¢ epistemologii fenomenologicznej konieczne jest obja-
$nienic terminéw: redukcja fenomenologiczna, redukcja transcendentalna, redu-
kcja ejdetyczna i pojecice ,ja”. I tak redukcja fenomenologiczna to swoiste pozna-
nie, w ktérym wszelka obiektywna wiedza przez owo oczyszczanie swiadomosci
nic budzi ani sprzeciwu, ani akceptacji poznajacego. Zas redukcja transcenden-
talna jest ograniczeniem w nawias zaréwno zmystowo istniejacego faktu, jak
i stosowalnosci teorii, konfrontowanej z doswiadczeniem. Natomiast ejdetyzm
(od gr. pojecia ,eidos™ - idea; widzialna postac), to termin uzywany jeszcze przez
Platona dla oznaczenia abstrakcyjnych form, lub idei. Z jedncj strony obejmuje
wszelkic subiektywne, wewnetrzne tresci umystu jako przedstawienia $wiata,
z drugiej za$ denotuje (czyli oznacza zakresy znaczeniowe nazw): wieczne, bez-
czasowe i niezmicnne formy badz pojecia, np. niezalezne przedmioty badania,
a moze i wiedze. Ejdetyzm pojmowany jest tez jako zdolno$¢ do przezywania
wyobrazen odtworczych i wytwdrezych w sposdb réwnie wyrazisty i zywy jak obra-
zy spostrzezeniowe (wedtug psychologii wystgpuje gtéwnie wirod miodziezy).

W tym kontekscie akt poznania jest aktem samodzielnej, autonomicznej
i indywidualnej dziatalnosci podmiotu. Doswiadczenie w znaczeniu antropo-
logicznym, majacym miejsce w kontakcie interpersonalnym ma postac ,,wczucia”
si¢. Jest to jakas odmiana partycypacji ,ja” w bycie ,,innego ja”.

Te cztery terminy, podstawowe dla epistemologii fenomenologicznej, nie znala-
zty jeszcze wystarczajacego transferu na gnoseologiczny grunt pedagogiki.'

Dzi$ fenomenologia, pojmowana jako opozycja autorytarnej nauki o antypo-
zytywistycznym charakterze (neopozytywizm i hermeneutyka), przezywa znéw
swoj renesans w humanistyce, ale w pedagogice'' na dobre nic zdotata si¢ jeszcze

19 Stanowiska w t¢j kwestii por: E. Dryll, J. Trzebinski (red.), Wicdza potoczna w szkolc, Warszawa 1994.

"' Por.: C. Dzicmidowicz, W. Muzyka, Ncopozytywizm i hermencutyka: ku nowej cpistemé pedagogiki,
Olsztyn 1994.
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zadomowié. Zatem tu takze tkwi potencjalny rezerwuar idei niemato obiecuja-
cych na przysztosc.

Z pewna doza pokory na podkres$lenic wspdtczesnie nam - celem obiektywizacji
saddw - zastuguje fakt, ze zarzuty wobec fenomenologii od dawna juz wysuwali
gléwnie empiry$ci, naturalici i reidci, potem rowniez marksisci, neopozytywisci
1 neoscholastycy. Zarzucano fenomenologom przede wszystkim dowolnosé,
plynnosé, nicpewno$é tez uznawanych za oczywiste, skrajng abstrakcyjnosé
a nawet publicystyczne zabarwienic. Za$ obecnie, gdy obserwujemy nawrot
do tego specyficznego podejscia filozoficznego, i - jednoczeénie - powrdt do
uje¢ jakosciowych w poznaniu zjawisk humanistycznych, fenomenologia zdaje
si¢ by¢ coraz bardziej konieczna do blizszego rozpoznania i skuteczniejszego
zastosowania w naukach o cztowicku.

Fenomenologia przeciez to kicrunek filozoficzny postulujacy intuicyjne po-
znanie fenomendw, badanie istoty zjawisk, a nie samych zjawisk, przyjmujacy
intencjonalno$¢ aktéw §wiadomosci, uznajacy za obiektywnie oczywiste i realne
to, co bezposdrednio dane, czyli fenomeny, w jakich przejawiaja si¢ przedmioty
réznego rodzaju. Te wiasnosci procesow poznania fenomenologicznego: intu-
icyjno$¢, istotno$ciowos$¢ i intencjonalno$é aktow $wiadomosei po poglebionej
interpretacji i aplikowaniu w pedagogice obiecuja otwarcie jej nowych per-
spektyw. 2

Husserl odbyt droge od realizmu do idealizmu. Ewolucja w kierunku idealizmu
dokonata si¢ przede wszystkim pod wptywem rozmyslan nad naturg czasu. Po-
czawszy od Idei Husserl twierdzit, ze §wiat czasowo-przestrzenny, ktéry mamy

2T

zarzeczywisty, jest w istocic swej ,,bytem dla kogo$”, a nic ,,w sobie”. ,,Absolutna
rzcczywisto$e” - pisat - ,,ma akurat tyle sensu, co okragly czworobok”.
Za pogladem tym Husserl" przytacza znamienne takze dla pedagogiki naste-

pujace argumenty:

A. Analiza postrzegania wykazuje, ze jednostkowych przedmiotéw czasowo-
przestrzennych nigdy w catosci nie postrzegamy, lecz jedynie ich fragmenty
i poszczegdlne wilasnosci. Zwrdémy wige na tg tezg uwage szezegdlng, po-
nicwaz stuzy¢ ona moze pogligbioncmu rozumieniu szans poznania cato-
$ciowego np. systemologicznic.

B. Gdy stosujemy fenomenologiczna metodg ,.transcendentalnej redukeji”, to
z przedmiotdw zostajg tylko odpowiedniki $§wiadomosci. W tej metodzic
byto to gtéwne zrédio, przestanka przejscia Husserla do idealizmu.

* M. Hceidegger, tamze.
" Por.: E. Husserl. Idec czystcj fenomenologii i fenomenologicznc filozofii, Warszawa 1975 i tenze 1990.
Tamze.
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C. Tylko do$wiadczenie upowaznia nas do uznawania pewnych przedmiotéw
za rzeczywiste. Co si¢ nic pojawia w doswiadczeniu, o tym nie mozemy
twierdzi¢, ze jest rzeczywiste, podkre$lat Tatarkiewicz's

Wiedza o $wiecie to nie tylko te obszary, ktére sa wyznaczane tresciami pro-
gramowymi ,,0oficjalnej” dydaktyki. Szkota, takze wyzsza, ksztattuje réwniez in-
ne obszary wiedzy. Wiedz¢ t¢ nazywa si¢ potoczng, gdyz powstaje ona w toku
nieformalnych proceséw spotecznych i dotyczy naturalnych, codziennych, po-
wszednich - cheiatoby si¢ rzec - probleméw w Zzyciu jednostki (por. monografie
wiedzy potocznej w szkole)'®

Dydaktyka, czyli proces formalnie i praktycznie podstawowy dla szkoty na
kazdym jej szczeblu jest ztozonym systemem interakcji spolecznych zacho-
dzacych miedzy uczniami/studentami a nauczycielami, migdzy uczniami oraz
migdzy samymi nauczycielami. Dydaktyka nie jest wigc po prostu procesem
przekazywania 1 przyswajania wiedzy. Wszystkie procesy intelektualne, emo-
cjonalno-motywacyjne oraz sprawnosciowe (czyli nabywanie umiejgtnosct)
sa wplecione jako integralne czgsci w szersza dynamikg zjawisk spotecznych
w szkole, w audytorium, w sali ¢wiczeniowej. Traktuje o tym systemologiczne
subteoria Wymora, co tu pozostawimy tylko zasygnalizowane jako ilustracjg
pewnych koncepcji catosciowego opisu §wiata (napisano szerzej na ten temat
w monografii autorskiej).'”

Zrozumienie $wiadomosci ucznia/studenta w takim szerszym kontek$cie edu-
kacyjnej rzeczywisto$ci szkoty okazuje si¢ odtad skuteczniejsze przez poznanie
jego interakcji spotecznych w toku budowania wiedzy naukowej i potocznej pod-
czas nauki studiowania przedmiotdéw nauczania.

Przedmiotem nauki studiow akademickich okazuje si¢ nie tylko wiedza nauko-
wa, lecz i zwigzana z intuicyjnym poznaniem wiedza potoczna. Piszac o nauce
w humanistycznej perspektywie, C. Moustakas'® omawia punkty widzenia i mo-
dele poznania. Zgodnie z przyjetymi zatozeniami fenomenologicznymi przedsta-
wia pigé typow badar jako$ciowych, co ma znaczenie takze dla studiowania przez
badanie. Przedstawia Moustakas takze réznice miedzy metodologia wynikajaca
z tego punktu odniesienia a tymi metodologiami, ktore wyptywaja z innych
modeli badan jako$ciowych, uprawianych w tej perspektywie humanistycznej.
Sa nimi: fenomenologia, etnografia, teoria badan ugruntowanych, hermenecuty-
ka' i heurystyka. Dlatego warto byloby - gdyby nic ograniczenie objgtosci te-

¥ W, Tatarkicwicz, Historia filozofii, T.3, Warszawa 1990, s, 222-223,
% Por.: E. Dryll, J. Trzebinski (red.), dz. cyt.

17 Por.: K. Duraj-Nowakowa, Modclowanic systcmowe w pedagogice, Krakow 1997,

* C. Moustakas, Fenomenologiczne metody badan, Biatystok 2001, s. 1.

¥ Por.: M. Sawicki, Hermencutyka pedagogiczna, Warszawa 1996 oraz C.S. Bartnik, Hermencutyka perso-
nalistyczna, Lublin 1994,



Fenomenologiczne rozumienie problematyki pedagogicznej ... 17

kstu - poddaé rozwazaniom rowniez list¢ wspélnych cech réznych teorii badan
uprawianych w tych perspektywach paradygmatycznych.

Poznanic umystowe przy uwzglednieniu waznego czynnika intuicyjnego jawi
sie cecha wyrézniajaca podejscie fenomenologiczne.? Nowatorstwo i oryginalno-
§¢ tego paradygmatu fenomenologii znajduje zastosowania w jeszcze szerszym
nurcie poznania jako$ciowego w ogélnosci, gdyby hicrarchizowa¢ zakresy i1 po-
ziomy tych aplikacji. Dokonana tu krétka charakterystyka pochodzenia i specyfiki
fenomenologii, jej teorii i metodologii pozwoli przyjrzeé sig¢ nieco blizej szansom
aplikacji tego modelu jako programowi i metodzie poznania w naukach o edu-
kacji na schemacie 1, gdzie zobrazowano zalezno$ci wzajemnie sprz¢zonych
oddziatywan niektérych orientacji filozoficznych na nauki pedagogiczne.

Schemat 1. Wplyw kierunkow filozoficznych na rozwdj poprogresywistycznej pedagogiki

Empiryzm

Progresywizm
Pragmatyzm
PENAGOGIKA
Egzystengjali

&7y ali POPROGRESTY-
Lisencjalizm WISTYCZNA
Fenomenologizm

Perenializm Rekonstrukejonizm

Personalizm

Zrodio: Koncepeja zmodyfikowana relacjami wzajemnynii i formg graficzng za: Th. Brameld (1956), cyt. za:
Z. Krzysztoszek, W, Rabezuk, red., 2004, s. 59.

I tak, przyktadowo, w Ameryce funkcjonujg systemy wychowania wyroste
na gruncic pewnych koncepeji filozoficznych progresywizmu, esencjalizmu,
percnializmu i rekonstrukcjonizmu, uznawanych przez Bramclda®' za hipotezy.
Dla toku mys§lenia prowadzonego w niniejszym tekscie ma to spostrzezenic
walor zarazem ilustratywny i pogladowy. A ponadto wybrang tu do opiséw
fenomenologiczng wizj¢ pedagogiki rzuca na tto, dzigki czemu zyskujemy jej
kontekstualny oglad.

¥ Por.: W. Strozewski, Od Husserla do Levinasa: wybér tekstow z ontologii fenomenologiczngj, Krakéw
1992 i tegoz: [stnicnic i scns, Krakow 1994,
2 Tamze.
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Uogolnienia tu poprowadzonego watku myslenia, gdyby chcieé syntetyzowad,
upowazniajg do konkluzji o tym, iz w kontckstach jako$ciowego poznania peda-
gogiki fenomenologia eksponuje waznosé i znaczenie nauki o oczywisto$ciach
1 intuicji w procesach studyjnych.

Zakonczenie

W duzym skrécie przedstawiona filozofia fenomenologicznego my$lenia® na
uzytek pedagogiki wspotczesnej wymaga zatem nie tylko transfertt na jej ob-
szary, ale rozwijania i poglebiania jej rozumienia, a takze odpowiednich badan
empirycznych, ukazujacych np. mozliwoscei i granice osiagania przez cztowieka
aktualizacji swojej osoby w procesie edukacyjnym.?

Wedhug autorki niniejszego opracowania zadziwiajace, jak mato idei z filozofii
fenomenologicznej przenikngto dotad do pedagogiki. Poniewaz mnie interesuje
wizja catodciowego poznawania w naukach pedagogicznych, szukam zwiazkéw
tego stylu myélenia naukowego filozoféw i humanistéw. Argumenty za bli-
skoscia i sensem spostrzegania i wykorzystywania tych relacji - jak je widze
- wzajemnych, stanowig tropy rozwazan aktualnych i dalszych perspektyw takiej
optyki pedagogiki. Przy czym jawia sig te relacje tylez wazne dla teorii edukacji
1 dla metodologii poznania pedagogicznego, co i dla praktyki dziatan edukacyj-
nych. Zdajg si¢ stanowié rezerwy o znaczeniu przysziosciowym dla pedagogiki.
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Summary

The aim of the outline visions of phenomenological interpretations in pedagogical scicnecs is lo cncourage
to consider and usc this attitude/model of cognition. Against the pre-presumptions that is theoretical and
mcthodological premises of phenomenology which is ercated in the philosophic ground in this article are
presented somce of components of scholar’s workshop. They are significant to pedagogical scicnces recently in
conncction with the change of their vision from quantitative methods to qualitative oncs.



