MUZEUM HISTORII POLSKI

Pawel Pindera

Wplyw rodziny i szkoly na postawy
spoteczno-moralne uczniow szkoty
podstawowe]j

Nauczyciel i Szkola 3-4 (32-33), 158-170

2006

Artykut zostat zdigitalizowany i opracowany do udostepnienia
w internecie przez Muzeum Historii Polski w ramach

prac podejmowanych na rzecz zapewnienia otwartego,
powszechnego i trwatego dostepu do polskiego dorobku
naukowego i kulturalnego. Artykut jest umieszczony w kolekcji
cyfrowej bazhum.muzhp.pl, gromadzacej zawartosc polskich
czasopism humanistycznych i spotecznych.

Tekst jest udostepniony do wykorzystania w ramach
dozwolonego uzytku.



Pawel Pindera

Wptyw rodziny i szkoty na postawy spoteczno
— moralne uczniéw szkoly podstawowe;j

Wychowanie to zamierzone i $wiadome dziatanie , ktdrego celem jest wszech-
stronny rozw0j osobowosci i przygotowanie cztowieka do zycia w spoleczen-
stwie. Wychowanie to catoksztalt zjawisk zwiazanych z oddzialywaniem $ro-
dowiska spotecznego i psychicznego na czlowieka w celu ksztaltowania jego
osobowosci . W Okon okresla wychowanie jako: ,,§wiadomie organizowana dzia-
falno$¢ spoteczng opartg na stosunku wychowawczym migdzy wychowankiem
a wychowawcg , ktérej celem jest wywotanie zamierzonych zmian w osobo-
wosci wychowanka. Zmiany te obejmuja zaréwno strong poznawcza - instru-
mentalngzwiazang z poznaniem rzeczywistosci 1 umiejetno$¢ oddziatywania
na nig jak i strong emocjonalno — motywacyjng , ktéra polega na ksztattowaniu
stosunku cztowieka do $wiata i ludzi , jego przckonan i postaw , ukiadu wartosci
i celu zycia ™!

W procesic wychowawczym pierwszym i najwazniejszym $rodowiskiem
oddziatujacym na dziecko jest rodzina. J. Raczkowska stwierdza, ze ,,dobra ro-
dzina stanowi zdecydowanie najcenniejsze $rodowisko czlowieka, korzystnie
ksztaltuje warunki jego rozwoju”.?

Rodzing jako okreslone $rodowisko wychowawcze ksztattuje przede wszy-
stkim rodzina.

E. Sujak wyrdznia trzy gtéwne rodzaje nastawicnia :

. ukicrunkowanie na ,bycie szczg$liwym > i uszcze$liwianie wszystkich
cztonkéw rodziny,

2. spoteczne , cksponujace przede wszystkim obowiazki zwigzane z wypel-
nicniem ekonomicznych , opiekunczo — wychowawczych i innych funkeji
rodziny jako podstawowej komorki .

3. rozwojowe , wyrazajace si¢ W uznaniu matzenstwa i rodziny na §rodowisko
najkorzystnicjsze dla rozwoju osobowosci najblizszych oraz ich indywi-
dualnego doskonalenia sig i speiniania w rodzinnej wspélnocic.?

' W. Okon, Nowy stownik pcdagogiczny, Warszawa 1996, s. 319
? ). Raczkowska, Na tropach rodziciclskich nicpowodzen \, Warszawa 1988, s. 18
3 E. Sujak, Rozwazanic o ludzkim rozwoju, Lublin 2006; Zy¢ Icpicj, Warszawa 2002
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Charakter rodzicielskich nastawien i zwigzana z nimi jako$é wigzi wewnatrz-
rodzinnych okreslajg sposob organizacji zycia rodziny oraz stawiania wzajem-
nych wymagan . Powstaja w ten sposob okre$lone wzory , wywierajace wptyw
na ksztattujaca si¢ osobowo$¢ dziecka .

Dziata tu tzw. Mechanizm utozsamiania si¢ z bliskimi. Mechanizm ten sprawia,
ze dziecko przejmowaé moze od rodzicow i innych dorostych zaréwno wzory
zachowan pozytywnych ( np.: rzetelnos¢, uczciwosé, pracowitosc, tolerancje,
zyczliwo$¢ wobec ludzi, opiekunczosé itp.) , jak tez negatywnych (np.: zarozu-
miato$¢, snobizm, egoizm , sklonno$¢ do agresji itp.).

Ich wplyw jest tym wigkszy, im dziecko jest silniej zwiazane emocjonalnie
zrodzicami. Tendencja ta utozsamiania sig z bliskimi sprawia , ze rodzina stawia¢
si¢ moze dla dziecka wazng grupg odniesienia, czyli grupa, z ktérg jest ono mo-
cno zwigzane, ktorej opinie, oceny i normy zachowan uznane za wazniejsze .
Liczne badania potwierdzaja duzy wplyw rodziny na charakter , postawy, pogla-
dy 1 zachowania dzieci. Wychowawcza wartos$¢ rodziny zalezy w duzym stopniu
od $swiadomych dazen rodzicow do wiasciwego jej ksztaltowania oraz od ich
umiejgtnosci zachowania dzieci do pozadanych zachowan i dziatan, tworzenia
sytuacji sprzyjajacych ich podejmowaniu, wiasciwej oceny i kontroli poczynan
oraz stymulowania do coraz wigkszej samodzielnosci.

Rodzina jest Srodowiskiem, ktore oddzialywuje na jednostke najdtuzej, niekie-
dy przez cate zycie. Zdaniem M. Przetacznikowej, wptyw wychowawczy rodziny
najsilnicjszy jest w okresie dziecinstwa , gdy jednostka jeszcze nie podlega lub
podlega w ograniczonej mierze oddziatywaniu innych instytucji. Cala aktywno$¢
i dziatalnos¢ rodziny, ktérej podmiotem jest dziecko, ma na celu whasciwe przy-
gotowanie go do udziatu w Zyciu spoleczenstwa poprzez przyjmowanic przez
dziecko okre$lonych zadan i obowiazkéw wykraczajacych poza jego osobiste
potrzeby i interesy, wspotdziatanie w grupie, petnienie rol spotecznych.®

Wsréd czynnikéw wewnetrznych , ktore na nig wptywajg A. Gaberle wymie-
nia:

uksztattowanie r6l spotecznych w rodzinie,

styl wychowania i klimat uczuciowy,

osobowos¢ cztonkow rodziny,

wzory zachowania w rodzinie.®
Z funkqonowamem rodziny jako grupy spotecznej zwigzane sa nierozcrwalne
role i pozycje spotecznc rodzicéw. Kolejnym czynnikiem zycia rodzinnego
decydujacym o podatnosci dzieci na oddzialywania wychowawcze jest auto-

LN -

1 M. Przetacznikowa, Psychologia wychowawcza, Warszawa 1994, s. 434
' Tamzc..,s. 442
& A. Gaberle, Patologia spotcczna, Warszawa 1993, s. 125
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rytet rodzicow korespondujacy z ich rola spoteczna: zywicieli, opickunéw, wy-
chowawcéw oraz osob gwarantujacych dzieciom poczucie bezpieczenstwa.

Catla rodzina jest wazna dla rozwoju osobowosci dziecka i zasadniczo stymulu-
je jego rozwdyj intelektualny , przygotowuje dziecko do petnicnia okreslonych rél
spotecznych ,a podstawowym warunkiem jego petnego psychicznego rozwoju
jest ,,mito$¢ otoczenia , akceptacja rodzicow i zawarto$é rodziny”.” W rodzinie
dziecko poddawane jest wielostronnemu oddziatywaniu, gdyz kieruje ona pro-
cesem poznania zjawisk i faktdw, czy rozumienia norm i ich warto§ciowania.
Przyjmowanie wartoéci, norm i postaw dokonuje si¢ w okresie wczesnego
dziecinstwa przez nasladowanie rodzicow i domownikéw. Dziecko nasladuje
zachowanie si¢ osoby, z ktéra jest emocjonalnie zwigzane, przyjmuje jej styl by-
cia, sposob wartosciowania i zachowania .

Postawy rodzicielskie w duzym stopniu decydujg o stylu wychowania oraz
o doborze metod wychowawczych. Stosowane sa style wychowania: demokra-
tyczne, autokrytyczne i liberalne.

Istota najbardziej korzystnego dla rozwoju osobowosci dziecka, stylu de-
mokratycznego, jest petnoprawny wspodtudziat jednostki w zyciu rodziny. Do-
mownicy razem omawiajg sprawy codzienne, planuja i organizujg czas wolny,
podejmujg wspdlnie istotne dla rodziny decyzje.

Dziecko uczy sig liczy¢ ze zdaniem innych, z ich interesami. Ksztaltuje to
podstawy prospoteczne.® Wiz emocjonalna w rodzinic ,,demokratyczne;” oparta
jest na wzajemnym zaufaniu , sympatii i Zyczliwosci. Demokratycznemu stylowi
wychowania pedagodzy przeciwstawiaja styl autokrytyczny. Cechuje go surowy
nadzér, ostre §rodki represji i stawianiec wymagan, przckraczajacych nieraz mo-
zliwosci dziecka.

Rodzice wydaja rozkazy i pouczaja , jak maja si¢ zachowaé w okreslonych sy-
tuacjach. Nicco tagodniejszy wariant tcgo stylu opiera si¢ na ujawnianej dziccku
zyczliwodci, potaczoncj jednak z przekonaniem o koniccznosci kierowania dzie-
ckicm 1 statej jego kontroli. ?

We wspotczesnych rodzinach czgsto obserwowanyi stylem wychowania jest
styl liberalny. Ingerowanie rodzicow w sprawy dziecka ma miejsce od przypadku
do przypadku. Rodzice zakladaja , iz dziecku nalezy pozostawi¢ catkowitg swo-
bode, zaspokajajac wylacznic potrzeby materialne, a jego potrzeby uczuciowe
— wtedy, gdy samo tego zazada .

Interwencja w zachowanie si¢ dziecka nastepuje tylko w sytuacjach drastyczne-
go naruszenia norm spotecznych. W zwiazku z tym, zc wpajanic norm i zasad

7 J. Rembowski, Rodzina a dziccko, (red)., M. Ziemska, Warszawa 1979, 5. 103
* M. Przetacznikowa, Psychologia wychowawcza, Warszawa 1994, s, 447
Y Tamze.., s. 446



Wptyw rodziny i szkoty na postawy spoteczno — moralne uczniow ... 161

moralnych w tym systemie wychowawczym zaczyna si¢ pozno , opézniony jest
takze proces resocjalizacji.

We wszystkich systemach wychowawczych istotnym skfadnikiem sg stosowa-
ne wobec dziecka kary i1 nagrody.'®

Obok rodziny uzupeiniajaccj osobowosé dziecka jest rowniez szkota. Jest nastgpng
po srodowisku domowym spofecznoscia, z ktorg si¢ ono styka i pierwsza, ktora
zapoznajc je z praca, odpowiedzialno$cia, wprowadzajac w rzcczowe stosunki
migdzy ludzmi. ,,Szkota ma za zadanic przygotowaé dziecko do tego, by stato
si¢ czlowickiem dorostym, zdolnym do uczestnictwa w zyciu grupy spote-
cznej, do ktérej nalezy, rcalizowania wiasnego wkiadu w jej rozwdj i prze-
twarzanjc. Dlatego tez sytuacja dziecka na terenie szkoly, jego powodzenia
i nicpowodzenia jakic tam napotyka , podejmujac rézne zadania i wywigzujac
si¢ z obowigzkéw szkolnych ,jego pozycja w catej spolecznosci szkolnej
i kontakty z réwie$nikami wywicrajace na wplyw na proces uspotecznienia
w danym okresie jego zycia oraz w duzym stopniu rzutujg na jego poZnicjszy
start w $wiecie dorostych ”."" Warunkiem prawidlowego uczestniczenia dziecka
w zyciu spotecznym jest rozpoczgcie przygotowania go do zadan i roli ucznia
od pierwszych dni pobytu w szkole oraz wyposazenie w trwale dyspozycje oso-
bowosciowe, ktére umozliwiaja mu wspotdziatanic 1 wspotzycie w grupach lu-
dzkich.

Szkota jest srodowiskiem odmiennym od srodowiska rodzinnego ze wzgledu
na rézng strukture, jak rowniez na atmosferg uczuciowgq, na ogdt bardzie chlodng
niz ta, jaka otacza dziccko w domu. Przejscie do zycia z domu, gdzie dziecko
bylo w centrum zaintercsowania rodzicéw, osrodkiem troski i staran, do zycia
w duzym zespole, w ktorym wychowawcy - nauczyciele, zastgpuja mu w pewnym
sensie rodzicow, odnoszg si¢c do nicgo jednak z wigkszg rezerwa i dystansem,
a rowiesnicy stanowig liczng zbiorowo$¢ o réznych postawach 1 wymaganiach
— jest powaznym przezyciem . Te wszystkie problemy skladaja si¢ na swoisty
prég trudnosci, jaki musi pokonac dziccko rozpoczynajace swoj szkolny okres
zycia.

Z chwilg osiggnigcia przez dziecko dojrzatosel szkolnej i1 podjecia przez nic
roli ucznia, poszerza si¢ i wzbogaca jego Srodowisko wychowawcze. Szkota
staje si¢ nowym terenem jego aktywnosci, nic ograniczajacej si¢ wylacznic do
sfery poznawczcj, lecz ogarniajacym swym zasiggiem caloksztalt proceséw
i czynnosci psychicznych .

Dzicci uczestniczg we wszystkich dziedzinach zycia szkolncgo, w szkolc na-
wiqzuja przyjaznic, wspdlnie rozwiazujq problemy, zdobywaja nie tylko wiedzg
Tl-m:lk:l,_Procc«s‘y socjalizacji i wychowania w rodzinic polskicj u progu lat dzicwigédzicsiatych. Ro-

dziny polskic u progu lat dzicwigédzicsiatych, (red.) Z. Tyszka, Pozaaa 1991,s. 123
" E. Zabezynski, Psychologia dziccka nicdostosowancgo spolccznic, Warszawa 1981, s. 104
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i doswiadczenie, ale takze przygotowujg si¢ do czynnego udzialu w przysztym
dorostym zyciu.

Do realizacji celdw wychowawczych, szkota upowszechnia nastgpujace wartosci:
- ogolnoludzkie normy moralne i zasady postgpowania;
- $wiadomy i odpowiedzialny stosunek do nauki i pracy jako teren samorea-

lizacji;

- czynne uczestnictwo w kulturze i rozwijanie wrazliwosci estetycznej;
- dbato$é o wiasny rozwoj fizyczny, zdrowie i higieng psychiczna.'?

J. Materne stwierdza , iz cato$é oddziatywan szkoty zawiera si¢ w realizowa-
niu gtéwnie trzech podstawowych funkcji: dydaktycznej, opiekunczej i wycho-
wawcze]. Wiasciwie wypelniana funkcja opiekuniczo — wychowawcza, przejawia
sic w odniesieniu do dziecka, rodziny i srodowiska zamieszkania. Realizacja
tej funkcji umozliwia uczniom wiasciwy rozwoj, dobre samopoczucie, a przede
wszystkim uzyskanie pozytywnych wynikéw w nauce.

Szkota powotana jest rowniez do wyréwnywania juz istnicjacych brakow wycho-
wawczych dzieci z rodzin nierealizujacych prawidiowo swych funkcji. Czgsto sg to
dzieci emocjonalnie odrzucone przez rodzicow, ktére w swych domach rodzinnych
pozostaja pod wplywem oddziatywania negatywnych wzorcéw postgpowania.
Tak wiec szkota jest srodowiskiem, ktére wymaga lub koryguje wychowanie
dzieci, ktére sa lub mogg by¢ zagrozone w swym spofecznym rozwoju.?

Szkola bedac instytucjg ksztaltujaca stuzy pelnemu rozwojowi mtodego po-
kolenia. Jest placdwka, gdzie odbywa si¢ nie tylko nauczanie, wprowadzanie
w poznanie rzeczy, zjawisk, przez zdobywanie wiadomosci, rozwijanic procesow
poznawczych, lecz rowniez funkcjonowanie w niej dziatalno§é opiekuncza i wy-
chowawcza .

Podstawowa funkcja opickuficzo — wychowawcza wyraza si¢ w tworzeniu
na terenie szkoty i §rodowiska jak najbardzicj korzystnych warunkoéw intensy-
fikujacych rozwdj psychiczny i somatyczny dzieci. Warunki te majg mozliwos¢
petng realizacje potrzeb podstawowych: biologicznych, psychicznych i spote-
cznych uczaeych si¢ dzieci i miodziezy. Bardzo waznym zadaniem w zakresie
opicki wychowawczej w szkole jest troska o zapewnienic kazdemu uczniowi jego
indywidualnego rozwoju. Nalezy traktowaé dziecko w sposéb zréznicowany,
pomagajac w pelnym rozwoju jego indywidualnych mozliwosci. Jesli dziecko
wykazuje braki w nauce, nalezy je wyréwnywac , a w przypadku wybitnych
zdolnoséci — pomoce w szybkim rozwoju. Dotycezy to nie tylko sfery intelektualngj,
lecz rozwoju spofecznego, moralnego .

"2 H. Smarzynski, Szkota jako $rodowisko wychowawcze, Warszawa 1987, s. 448
3 J. Materne, Opickunicza funkcja szkoly, Warszawa 1988
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Wychowawca ma pomdc dziecku w znalezieniu jego indywidualnej drogi zycia
i w wyborze okreslonego systemu wartosci. Dazenie do osiagniecia wybranych
wartosci wywiera wptyw na racjonalne korzystanie z czasu wolnego 1 prace
nad sobg. Funkcje opiekunczo — wychowawcze wobec ucznidw szkota win-
na spetnia¢ w réznych formach: diagnozowania sytuacji dziecka w rodzinie,
kompensacji, profilaktyki, poradnictwa oraz integracji dziatalnosci opiekuriczo
— wychowawczej. Diagnoza powinna poprzedza¢ kazda dziatalno$é w zakresie
opieki 1 wychowania i wskazywa¢, jakie potrzeby dziecka nie sa zaspokojone,
jakie ma zainteresowania, jaki jest poziom intelektualny. Z diagnozy powinno tez
wynika¢ jakich form opieki dziecko wymaga.

Oprécz dziatalnoscei opiekunczo — wychowawczej szkota pelni funkcje wobec
rodziny dziecka :

- pomaga rodzicom w rozwigzywaniu trudnosci wychowawczych
- podnosi kultur¢ pedagogiczng rodzicow, pomaga w zorganizowaniu zycia
spoteczno — kulturalnego

Organizatorem pracy opickunczo — wychowawczej w szkole jest nauczyciel
-wychowawca. Jednym z pierwszych obowigzkdw organizacyjnych nauczyciela
jest poznanie ucznidéw 1 ich srodowisko rodzinne .

Nauczyciel organizuje proces wychowania ucznidw: ocenia ich zachowanie,
wskazuje

normy moralne i zachowania spofeczne, stwarza warunki do rozwoju zainte-
resowan poza szkota, podejmuje dzialania w celu ksztaltowania srodowiska wy-
chowawczego ucznia.

M. Lejman dziatania nauczycicli wynikajace z jego roli dzieli na dwie grupy
- formalne — wynikajace z podstawowych obowiazkéw i zadaf nauczyciela

— wychowawcy wobec uczniow ;
- nieformalne — wynikajace z podstawowych obowiazkéw i zadan nauczycicla
— wychowawcy wobec uczniow.

Do zadan formalnych naleza: przewodniczenic zespolom uczniowskim, orga-
nizowanie procesu dydaktyczno — wychowawczego, kierowanie tym procesem,
inspirowanie zainteresowan uczniéw, koordynowanie wplywéw wychowawczych,
planowanie pracy dydaktyczno — wychowawczej, ingerowanie dziatan wychowa-
wezych szkoly, wspotdziatanic z innymi instytucjami wychowawczymi, bezpo-
$rednic kontaktowanie si¢ z uczniami, oddziatywanic na uczniéw wiasnym przy-
ktadem.

Natomiast do dziatai nieformalnych nalezg: wplyw na ucznidw wiasnym auto-
rytetem, przyst¢pnos$é w nauczaniu, cmocjonalny stosunck do uczniow, trafnosé

" M. Lejman, Osobowosé zawodowa nauczycicla, Czgstochowa 1985, 5. 70
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w doborze metod nauczania i wychowania, zachowanie dystansu wobec uczniéw,
sposob manipulowania karami i nagrodami .

Kazdy nauczyciel — wychowaweca kierujacy uspotecznieniem uczniéw ma mo-
zliwo$¢ stwierdzenia podczas ich dziatalno$ci, stopnia zaawansowania procesu
rozwojowego oraz doboru sposobu dalszego oddziatywania. W toku wiasnej
dziatalnosci uczen zaczyna rozumieé przejawy Zzycia spofecznego, gromadzi
doswiadczenia 1 wiedze o rzeczywistosci spotecznej, ksztattuje nawyki, przy-
zwyczajenia, umiej¢tnosci a takze podstawy emocjonalne i motywacje ku poste-
powaniu uspofecznionemu .

W procesie nauczania nauczyciel kiadzie szczegélny nacisk na strong pozna-
wczg i dopiero poprzez nia usituje oddziatywaé takze na strong emocjonalng
1 wolicjonalng ucznidw.

Do$wiadczeni nauczyciele — wychowawcy doskonale zdajg sobie sprawg z te-
go, ze celow wychowania spoteczno — moralnego nic mozna osiggnaé w pelni
jedynie za pomocg nauczania i wobec tego trzeba koniecznie réwnolegle z pro-
cesem nauczania organizowac proces wychowania. Obydwa te procesy mu-
szg si¢ wzajemnie uzupeinia¢, aby zapewni¢ uczniowi sprzyjajace warunki do
wszechstronnego rozwoju osobowosci.

Ksztattujac odpowiednia postawg moralng ucznia a szczeg6lnie strong emo-
cjonalna, nie moze wychowawca zanicdbywaé strony poznawczej psychicznego
zycia. Rola $wiadomosci w procesie wychowania moralnego wzrasta szczeg6lnie
w naszej dobie, gdy stosunkowo szybkie i istotne przemiany zycia spofecznego
stwarzaja sytuacje, w ktdrych nawyki i przyzwyczajenia moralne nie wystarczaja
cztowickowi do wiasciwego postgpowania, bo nie gwarantujg mu trafnego wy-
boru kierunku jego dziafania.'®

Wyniki badan

Na proces uspotecznicnia cztowicka maja wptyw rézne czynniki takic jak:
rodzina, srodowisko lokalne, nauczycicle, organizacje, $rodki masowego prze-
kazu. Uspotecznicnie powinno by¢ procesem kierowanym, zamierzeniem $wia-
domym i celowym.

Aby odpowicdzie¢ na pytanic w jaki sposéb rodzice , i nauczycicle ksztaltujq
postawy spotcczno — moralne dzieci, w 2005 roku przeprowadzono badania
w Zespole Placowek O$wiaty w wojewoddztwie $laskim. W badaniach zarcje-
strowano wywiad z uczniami, nauczycielami i rodzicami.

5 H. Cudak, Nowc zadania nauczycicli w pracy integracyjnej szkoty, Model nauczycicla wychowawcy w
zintegrowancj Europic pod red. S. Badory, D. Marzee, Czgstochowa 1994, s, 101
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Badaniami objgto 80 uczniéw klas trzecich, 80 rodzicow i 16 nauczycieli. Wsréd
rodzicéw 50% badanych ma wyksztalcenie zawodowe, 7,5% ma wyksztalcenie
wyzsze, 32,5% srednie a pozostali maja wyksztalcenie podstawowe. Wszyscy
badani nauczycicle majg wyksztalcenie wyzsze.

Liczba dzieci w rodzinie wptywa na wzory interakcji i stosunki miedzy czton-
kami rodzin. W matej grupie ma miejsce wymiana emocjonalna: doznanie i obda-
rzanie uczuciami.

Badania wykazaly, ze w rodzinie jest rézna ilos¢ dzieci. Z analizy danych wyni-
ka, ze najwigcej bo 47,5% badanych posiada 2 dzieci, 17,5% - wiecej niz 3-dzieci,
20% badanych posiada 3-dzieci, pozostali badani posiadaja 1-dziecko.

Badania wykazaty, iz dla procesu wychowania nic sg oboj¢tne warunki mate-
rialno — bytowe rodziny. Okazuje si¢, ze 45% badanych zyje na poziomie do-
statecznym, 37,5% - dobrym , 10% - bardzo dobrym, a pozostali maja warunki
niedostateczne

Wychowawcza wartos¢ rodziny zalezy w duzym stopniu od §wiadomych dazen
rodzicow do wiasciwego jej ksztaltowania oraz od ich umiejetnosci zachecania
dzieci do pozadanych zachowan i dzialan , tworzenia sytuacji sprzyjajacych ich
podejmowaniu, wlasciwej oceny i kontroli poczynan oraz stymulowania do coraz
wickszej samodziclnosci. Rodzice ponosza osobistg odpowiedzialno$¢ za rodzi-
ng , jaka tworza 1 za to , co dziecko spotyka . W kazdej rodzinie — i to niezaleznie
od jej statusu materialnego — dzieci powinny by¢ wdrazane do pracy i wykonywaé
Jja stosownie do swych sif i umiejetnosei.

Skutecznosé¢ oddzialywan wychowawczych rodziny wobec dziecka zalezy
przede wszystkim od postaw rodzicielskich, prezentowanych przez oboje rodzi-
coOw .

Wspolczesna teoria wychowania przypisujc metodom wychowawczym za-
sadnicze znaczenie w ksztaltowaniu osobowosci dziecka. Stanowisko takie
wplywa zaréwno z do$wiadczen praktykdéw, jak i naukowo organizowanych
eksperymentow, ktére pozwalajg stwierdzié, ze stosowanie odpowiednich me-
tod wychowawczych, wywotuje w zachowaniu jednostki zmiang w postaci poja-
wienia si¢ pewnych zachowan , badZ eliminowania ich.

Praca wychowawcza nie powinna ograniczaé si¢ tylko do postugiwania sig
jedng metoda.

Przeciwnic — nalezy dazy¢ do stosowania szerokicgo wachlarza réznych metod
wychowania i w réznych kombinacjach, dobicrania odpowicdnio do przyj¢tego
celu wychowania, przy czym wybdér ten powinicn opicraé si¢ na wspétczesne)
wicdzy psychologicznej i pedagogicznej oraz na doktadnej znajomosci rozwoju
psychicznego danego wychowanka.

Wybér okreslonych metod wychowania i postugiwania si¢ nimi ma zapewni¢
nic tylko zdobywanic przez wychowankéw pewnych wiadomosci i umiejgtnosci,
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lecz takze uksztaltowania w nich pozadanych spotecznie ustosunkowan do oto-
czenia i samego siebic .

Przedstawiona powyzej réznorodna klasyfikacja metod wychowania pozwala
stwierdzi, ze karanie i nagradzanie petni duza rolg w ogdlnym procesie oddziaty-
wania wychowawczego.

Nagradzanie jako mctoda wychowania polega na ,,zaspokajaniu okreslonych
motywacji wychowania w nastgpstwic przejawiania przez niego pozadanych
wychowawczo form aktywnosci”.' Istnicje kilka odstgpstw od potocznego rozu-
mienia definicji nagradzania. Po pierwsze, nie kazde dostarczanie nagrody jest
nagradzaniem w powyZszym sensic. Ma to miejsce wowczas , gdy nagrody tacza
sie z samymi faktami istnienia dziecka a nie jego szczegdlnym zachowaniu.
Po wtére, wystepujgcy w definicji termin ,nagroda” ma znaczenie Szerszy niz
w rozumicniu potocznym zakres. Nie tylko przedmioty, lecz takze czynnosei,
zdarzenia 1 relacje moga by¢ czynnikami nagradzania .

Karanie jako metoda wychowania polega na ,zwalczaniu destrukcyjnych,
obcigzeniu prawdopodobienstwa wystgpowania ich w przysziosci, a tym samym
thumaczeniu niepozadanych wychowawczo dyspozycji psychicznych wycho-
wanka”.'” Stosowanic kary jako wymagania stawiaja przed nim rodzice i wycho-
wawcy.

Nagradzanie i karanie to dzialania wychowawcy, ktére sa odbierane przez wy-
chowanka jako pozytywne lub negatywne. W oddzialywaniu na dzieci metoda
nagradzania jest bardziej efektywna niz karanie.

Nagradzanie i karanie wychowawcze powinno by¢ stosowane wszedzie tam,
gdzic zachodzi potrzeba skianiania wychowanka do okreslonej tak aktywnosci.
Musza one przebiega¢ w oparciu o dobre rozeznania sytuacji oraz indywidual-
nych mozliwosci dziccka, bowiem z jednej strony muszg wywolywaé w jego
zyciu takic zdarzenia, ktére maja dla niego realng wartosé, z drugicj za$ powinny
by¢ powigzane z odpowiednim zastosowaniem i stale podnoszonymi standarda-
mi wymagar. Wiasnie dlatcgo nagradzanie i karanie nalezy uja¢ w pewien kon-
sekwentnie stosowany system. Ponadio wazne jest, aby dziatania wynagradza-
jace i karzace nastgpowaly bezposrednio po wiasciwym lub niewtadciwym
zachowaniu dziecka oraz byly polaczone z odpowiednimi wyjasnieniami, co
w tym zachowaniu budzito uznanie lub nicpokd) wychowawcy. Skutccznosé
procesu nagradzania i karania moze zostaé zapewniona nie przez pojedyncze,
wyrywkowe, spontaniczne nagrody czy kary, ale tylko przez przemyslanc,
systematycznic stosowany system nagréd i1 kar. W scnsie wychowawczym za
warto$ciowe mozna uznaé tylko te nagrody, ktére mobilizujg dzieci do aktywnosci

' H. Muszyiski, Zarys teorii wychowania, Warszawa 1978, s. 323,
" Tamze...s. 324
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pozytywnej, do coraz lepszego postgpowania zgodnego z ogdlnie przyjetymi
normami .

Wychowawcy w swej praktyce pedagogicznej nierzadko postuguja sie nagro-
dami i karami . Czgsto jednak bywa , ze karanie stanowi wigkszo$¢ pedagogi-
cznych zabiegéw nauczycieli, gdy tymczasem nagroda jest skuteczniejsza niz
kara i dlatego ,,nalezy czgéciej siggac po nagrody niz inne $rodki wychowawcze,
gdyz sa one bardziej efcktywne 1 sklaniajacej jednostkg powtarzaniem swoich
czynéw , dajg jej podstawe korzystnej samooceny, a przy tym pobudzajg inne
dzieci do nasladownictwa wiasciwych zachowan.'®

Stosowanie nagrod i kar wymaga taktu, przemyslanego dzialania wychowa-
wecow, a takze oczywistych dla wszystkich kryteriow: za co 1 dlaczego udzielona
jest nagroda czy kara.

Najczgsciej stosowana w szkole nagroda jest wyrazenie aprobaty. Moze ona
mieé¢ charakter spontaniczny lub oficjalny. Polega ona na udzieleniu dziecku wy-
razOw uznania, z tym, ze przy postaci oficjalnej sam moment udzielenia nagrody
ujety jest w pewien rytual.

Z tego wzgledu spontaniczne wyrazenie aprobaty ma wigksze zastosowanie.
Whyrazanie dziecku uznania pozwala mu przekona¢ sig, ze nauczyciel dostrzega
jego wysitki , co z kolei wywiera na niego wplyw mobilizacyjny i aktywizujacy.

W miodszym wieku szkolnym dziecko staje si¢ juz zdolne do przezywania dhu-
zej trwajacych stanéw emocjonalnych nastrojéw. Pragnic zastuzy¢ na pochwatg
nauczyciela i bardzo silnie przezywa nagany lub brak zainteresowania z jego stro-
ny. Dlatego rola nauczyciela w ksztaltowaniu wiasciwych zachowan jest bardzo
duza . Przejawia si¢ ona w zyczliwej postawie w stosunku do uczniéw, dostarcza-
nia wzoréw zyczliwego zachowania si¢ wobec innych ludzi, sprzyja zaspokojc-
niu potrzeby bezpieczenistwa i uznania spolecznego, wplywa na ksztaltowanie
si¢ dobrej atmosfery w grupie i sprzyja ksztaltowaniu prawidlowych postaw
prospotecznych. Uczniowie sa wrazliwi na sprawiedliwo$é w postgpowaniu nau-
czyciela. Nieprawidtowe dziatanie nauczyciela moze wywola¢ poczucie krzywdy
u ucznidéw poszkodowanych, konflikty z rowiesnikami, niech¢é do wychowawcey
i w rezultacie moze utrudni¢ proces rozwoju spotecznego. Ksztaltowanie pra-
widlowych stosunkéw spolecznych w klasie polega na wspoélpracy i wspot-
dziataniu z grupa, na unikaniu nakazdéw i zakazéw. Miodszy wiek szkolny po-
winien daé dziecku fundamenty pod dalszy jego rozwdj psychofizyczny. Dobor
odpowiednich metod wychowania, a szczegolic nagrody i kary ma ogromny
wplyw na przebicg procesu wychowania i nauczania .

). Bragicl, Warunki skutceznosci dzialan wychowawczych. ,\Wychowanic w Przedszkolu™ 1984, ur 10,
s.32
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Inng formg nagradzania, jakg stosuja wychowawcy, sa symboliczne, rzeczowe
nagrody.

Polegaja one na wreczeniu uczniom np.: dyploméw, wyrdznien, listow pochwa-
Inych do rodzicéw, ksiazek, itp. Ten rodzaj nagrdd jest rezultatem pewnej
podjetej uprzednio pracy wychowawczej, w wyniku, ktorej obojetne dla dziecka
przedmioty nabieraja stopniowo wiasciwosci nagradzajacych .

Nagradza¢ mozna réwniez przez przydzielanice dziecku funkcji i réf spotecznych.

W mtodszym wieku szkolnym, w ktérym dziecko dopicro wdraza si¢ do pel-
nienia okreslonych funkeji i rél spotecznych, wazng sprawg jest dostarczanie po-
wierzonej funkcji i roli do mozliwosci dziecka.

W szkole jak i w domu rodzinnym obok nagrod czgsto stosowane sa kary
i majg one wiele form. Wiasciwy ich dobér zalezy od wychowawcy . Najczgsciej
stosowang formg karania jest dezaprobata, wyrazana w postaci ostrzezenia lub
nagany .Inne formy karania to: pozbawianic swobody, przywilejow, funkcji,
posiadanych godnosci, pozbawicnic prawa do udzialu w zyciu klasy lub rodziny,
itp.

Badania wykazaly, ze rodzice i nauczyciele stosujg w jednakowym stopniu kary
i nagrody. 56 % badanych rodzicéw 1 50 % nauczycieli — wychowawcéw stwicr-
dzito, ze w jednym stopniu w wychowaniu stosujc kary i nagrody. Z kolei kary
jako dominujace sa stosowane przcz 8% badanych rodzicéw i 15% badanych
nauczycieli. Rodzice i wychowawcy stosujg nagrody 1 kary w réznym stopniu.
(2,5% badanych), ktéra nic stosujc w ogole nagrod, uwazajac ze dziecko bez bodz-
codw mobilizujacych powinno wykonywadé zadang mu pracg. Natomiast 100% ba-
danych wychowawcdw stosuje nagrody, a 66,7 % - stosuje kary.

Pozostali badani wychowawey (33,3 %) nic stosujc w ogdle kar. 97,5 % bada-
nych rodzicéw stosuje nagrody i 82,5% kary .

Tak rodzice jak i nauczycicle nagradzaja lub karza dzieci za rézne zachowania.
Uwazajg oni, Ze nagrody i kary pobudzajg i mobilizujg dzieci do wiasciwych
zachowan. Z badan wynika, zZe rodzice i nauczycicle wynagradzaja lub karza
dzieci za podobne zachowania.

Najczgsciej sa to: nauka szkolna, dobre zachowamc i inne. Wspotdziatanic
nauczycieli 1 rodzicdw jest jednym z istotnych czynnikoéw prawidtowego fun-
kcjonowania szkoty 1 rodziny.

Warunkuje harmonijny rozwdj uczniow 1 wplywa zaréwno na ich postgpy
w nauce jak 1 zachowanie. Daje rownicz szansg ciagiego doskonalenia si¢ na-
uczycicli i rodzicow jako wychowawcdw odpowiedzialnych za rozwdj dzic-
cka. Poglebicnic wspdtpracy szkoly z rodzing stuza roznego rodzaju formy
wspoipracy. Z badan wynika ,ze réznc sa formy kontaktéw rodzicéw ze szkota.
Okazuje sig, ze 37,5 % badanych rodzicow kontaktuje si¢ zc szkolq poprzez cho-
dzenic na wywiadowki , 25 % - rodzicow uczestniczy w zcbraniach klasowych,
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12,5 % uczestniczy w roznych uroczystosciach szkolnych i prowadzi rozmowy
indywidualne z nauczycielami. 60 % badanych rodzicow stwierdzito, ze wie-
kszos¢ nauczycieli na spotkaniach z rodzicami porusza problemy opickunczo
— wychowawcze .

Natomiast 22 % badanych rodzicéw wypowiedzialo si¢ , ze forma pedagogizacji
rodzicow jest bardzo rzadko realizowana przez nauczycieli .Z kolei 18 % rodzicéw
stwierdzito, ze nauczyciele jedynie informujg o wynikach w nauce i zachowaniu
dzieci w trakcie rzadkich zebran szkolnych .

Natomiast badani nauczyciele stwierdzili, ze rodzice sa mato zainteresowani
udzialem i zaangazowaniem w zyciu szkoly. Wigkszo$¢ rodzicow pozostaje
bierna, thumaczac si¢ brakiem czasu, kompetencji. W relacji nauczycieli, tylko
35,5 % rodzicédw korzysta z formy pedagogizacji organizowanych przez szkote,
30 % rodzicéw w ogole nie jest zainteresowana podnoszeniem swojej kultury
pedagogicznej .

Wielkosé tez badanych rodzicéw (70 % } ocenito wspélprace z nauczycielami
pozytywnie , jednak wysuwaja pewne oczekiwania od nauczycieli, a mianowicie:
- aby byfa mniejsza liczba dzieci w klasie , przez to lepiej bgda mogli poznaé
kazdego ucznia, stworzenie odpowicdnich warunkéw do wszechstronnego roz-
woju osobowosci dziecka, wzmocnienie poczucia bezpieczenstwa dzieci w klasie
i w szkole , aby nauczycicle posiadali wigksze informacje o sytuacji rodziny ,
problemach dziecka w rodzinie .

Whioski:

Z badan wynika ,ze:

- rodzice i nauczyciele stosuja w wychowaniu tyle samo kar co nagréd ,

- kary sa konieczne w wychowaniu lecz musza by¢ dobrze przemyslane i sto-
sowane w razie koniecznosci ,

- w wychowaniu ucznidéw klas miodszych wskazane jest bardzicj nagradza¢
niz karac ,

- nauczycicl powinicn znaé swoich wychowankéw zwlaszcza uczniow, agre-
sywnych, nicsmiatych ,

- zagadnienie rozwoju spoteczno — moralnego uczniow powinno by¢ szerzcj
uwzgledniane w planach pracy szkoty,

- dobrze zorganizowana i przemyslana pedagogizacja rodzicéw przyczyni sig
do podniesicnia kultury pedagogicznej rodzicéw ,

- w szkole powinny odbywaé si¢ narady nauczycieli o charakterze szkolenio-
wym z zakresu uspoleczniania uczniow.
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Summary

In the article author presented influence of family for child and weight of school.On the base of findings he
described weight of punishments and rewards in child’s cducation.



