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Wyktad w szkole wyzszej: perspektywa
systemologiczna

W literaturze przedmiotu problematyka wyktadu w szkole wyzszej jest znako-
micie opisana przez wielu wybitnych pedagogéw-nauczycieli akademickich'.
Bogactwo i réznorodno$¢ takze wskazéwek metodycznych oniesmiela i réwno-
cze$nie zachgca do podejmowania staran ulepszania dydaktyki akademickiej,
celem zapewnienia odpowiedniej jakosci ksztalcenia uniwersyteckiego?.

Obiecujacg propozycja modernizacji dydaktyki szkoly wyzszej jest koncepcja
calosciowosci systemowej, polegajaca m.in. na integrowaniu sktadnikéw kszta-
Icenia. Bowiem integrowanie jako scalanie, taczenie w catosé, to nie tylez prosta
suma elementdw, ale co$ ponadto, co tkwi we wzajemnych wigzach i relacjach
miedzy sktadnikami catosci®.

Niniejsze opracowanie zgodnie z podejsciem systemowym bedzie klasycznie
trojdzielne nie tylko w kompozycji, ale 1 w uktadzie tresci — wykiad uniwersyte-
cki przedstawiono wedhug jego specyfiki, rodzajow oraz struktury, a takze fun-
kejit.

' Por. dla przykiadu: F. BereZnicki, K. Denck (red.), Dydaktyka w dobic przemian edukacyjnych, Szczecin
1999: K. Denck, Pomiar cfcktywnosci ksztatcenia w szkole wyzszej, Warszawa 1982; K. Denck, J. Gnitecki,
Wyznaczniki i warunkowania efcktywnosci ksztalcenia w szkole wyzszej, Warszawa-Lodz 1983; K. Duraj-
Nowakowa, (red.), Nauczycicle akademiccy w procesic ksztalcenia pedagogéw: u progu reformy cdukaci,
Krakéw-Lowicz 1999; K.W. Jaskot (red.), Wprowadzenic do pedagogiki szkoty wyzszcj, Szczecin 2006; ;
A. Karpifiska (rcd.), Teoria i praktyka ksztatcenia w dialogu i perspektywic, Bialystok 2003; K. Kruszewski,
Ksztaleenic w szkole wyzszej: podrecznik umicjetnosci dydaktycznych, Warszawa 1988; T. Lewowicki, Proces
ksztatcenia w szkole wyzszej, Warszawa 1988; W. Okon, Elementy dydaktyki szkoly wyzszcj, Warszawa 1971;
S. Palka, Pedagogika w stanic tworzenia, Krakow 1999; J. Pétturzycki, Dydaktyka dla nauczycicli, Plock 2002,
tcgoz, Akademicka cdukacja dorostych, Warszawa 1994,

2 Por. A. Krajewska, Jakosé ksztalcenia uniwersyleckicgo: ujgeic pedagogiczne, Biatystok 2004; K. Denck,
Ku dobrcj edukacji, Torun-Leszno 2005.

> Por. K. Duraj-Nowakowa, Modclowanic systemowe w pedagogice, Krakow 1997, tejze, Teoria systemow
a pedagogika, Krakdw 1992.

*  Ponicwaz dokonujac systcmowcj analizy wybrancgo problemu, zjawiska czy zdarzenia zawsze stawiamy
trzy podstawowec pytania. Mianowicic: 1) co to jest?, kicdy szukamy istoty i tresci zjawisk, zdarzen, pojeé itp., 2)
jakic to jest?, co znaczy, iz pytamy o rodzaje i struktury tych zjawisk, pojec, 3) czemu to stuzy?, gdy rozwazamy
{unkcje rozumicjac je dwojako — jako funkcje same w sobic oraz jako ccle, rezultaly i uwarunkowania zjawisk,
lub nawet proceséw — por. K. Duraj-Nowakowa, Procedura modclowania systcmowego w pedagogice, Krakow
1996.
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Istota wykladu akademickiego

Wyktad w szkole wyzszej jest podstawows i forma i metodg ksztatcenia®. Jako
forma ksztalcenia oznacza organizacyjng strong w nauczaniu, czyli dobor stu-
dentow 1 wykladowcey, rodzaj zaje¢ oraz warunki miejsca i czasu pracy dyda-
ktycznej i wychowawczej®.

Natomiast wyktad jako metoda dotyczy czynnosci nauczyciela, toczacych sig
wedhug rozmaitych wzorcdw, dzigki ktdrym wprowadza si¢ wiadomosci i kieruje
ich obiegiem’. Jest to celowo i systematycznie stosowany sposob pracy ze stu-
dentami, ktory powinien im umozliwié nie tytko poznanie, czy odkrycie wiedzy,
ale ponadto zdobycie umiejgtnosci postugiwania si¢ ta wiedzg w praktyce?®.

Istota wyktadu jest logiczne, systematyczne i jasne przedstawienie studentom
okreslonego problemu naukowo-dydaktycznego®, ustne przekazanie odpowiednio
uporzgdkowanych wiadomosci celem zaznajomienia z zasadniczymi tezami na-
ukowymi danej dyscypliny i jej metodologia!®.

Typ wykladu a jego struktura

W szkole wyzszej prowadzi si¢ wyktady kursowe i monograficzne. Wyktad kur-
sowy (zwany takze kursorycznym) to ogélny przeglad danej dyscypliny w ujg-
ciu systematycznym, za§ monograficzny shuzy do gruntownego przedstawie-nia
wybranych zagadnien naukowo-badawczych, ktorymi aktualnic zajmuje si¢ wykta-
dowca'’.

Zardéwno wykiad kursowy, jak i monograficzny moze przybra¢ charakter wy-
kfadu tradycyjnego (informacyjnego, konwencjonalnego) Iub problemowego
(nowoczesnego)'.

Wykiad konwencjonalny to bezposrednie przedstawienie okreslonej ilosci in-
formacji w gotowej do zapamigtania postaci'®. Powinien on funkcjonowaé na
zasadzie sprzg¢zenia zwrotnego pomi¢dzy nadawcy a odbiorca. W wykladzie
tego typu istotna jest ilo$¢ przekazywanych wiadomosci, ktérg mozna 1 nalezy

*  F, Bereznicki, Organizacyjne formy ksztatcenia w szkole wyzszej, [W:] K. W, Jaskot (red.), Wprowadzenic

do pedagogiki szkoly wyzszcj, op. cit.,, s. 186; K. Denck, Wyklad w dziatalnosci zawodowcj nauczycicli
akademickich, [W:] K. Duraj-Nowakowa (red.), Nauczycicle akademicey w procesic ksztalcenia pedagogow
.., op.cit,, 5. 215,

W. Okout, Nowy slownik pedagogiczny, Warszawa 2001, s. 77.

K. Kruszewski, Sztuka nauczania: czynnosci nauczycicla, Warszawa 1985, s. 145.

W. Okon, Stownik pedagogiczny, Warszawa 1984, s. 174.

Tamze.

K. Denck, Wyktad w dziatalnodei zawodowcj nauczycicli akademickich, op. cit., s. 216.

W, Okon, Elementy dydaktyki szkoly wyzszcj, op. cit., s. 180.

* M. Lobocki, Wybranc problemy wychowania: nadal aktualne, Lublin 2002, s. 315..

W. Okon:, Nowy stownik pedagogiczny, op. cit., s. 452,
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regulowaé pojemnoscia pamigci stuchaczy, np. przez rozbicie tematu na odpo-
wiednig 1lo$¢ pojedynczych informacji. Ponadto duze znaczenie ma jakos¢
informacji, czyli kod (tzn. wyborny jezyk i postawa wykladowcy, pomoce
naukowe) i uktad tresci (o czym bedzie mowa w dalszej czgsci opracowania).
Za$ efektywnoséé pracy stuchacza na wykladzie konwencjonalnym zalezna jest
od nastawienia, wyrobienia recepcyjnego, zasobu posiadanych doswiadczen,
wiadomo$ci oraz sprawnosci my$lenia. Nalezy pamigta¢ o tym, 1z drugiej
godzinie takiego wyktadu spada aktywnosé stuchaczy 1 wykladowcy. I jeszcze
jedna wazna kwestia, mianowicie notowanie wyktadu informacyjnego przynosi
znacznie wyzsze wskazniki recepcji, maty jest wtedy odsetek wiadomosci znie-
ksztalconych'.

W zaleznosci od dostepnoscei podrecznika wyktad tradycyjny stanowi podsta-
wowe zrodio informacji badz uzupetnienie ich o najnowsze i aktualne zagadnie-
nia, nie powinien jednak wyczerpywac wybranej problematyki studiow!'>.

Wykiad konwencjonalny przy wiasciwej pracy wykladowcey i pewnej dozie
aktywnosci stuchaczy (przejawiajacej sig¢ np. w zadawaniu pytaf anonimowych
lub jawnych w formie ustnej albo pisemnej) powinien zapewni¢ stosunkowo
wysokie rezultaty. Lecz z powodu jednostronnej aktywnosci odbiorcow rezultaty
te bywaja ograniczone podawaniem spreparowanej wiedzy oraz przyswajaniem
jej przez nich'®. Wyjscie poza te ograniczenia jest mozliwe przez zmiang chara-
kteru wyktadu z tradycyjnego na problemowy.

Zas wykiad problemowy powoduje nawigzanie szerszego kontaktu wyktado-
wey z stuchaczami, a to przez rozszerzenie tresci 1 zakresu aktywnosci shuchacza.
Wyrazem tak rozszerzonej aktywnosci jest dialog w postaci zewngtrznej (rza-
dziej) i wewnetrznej (bardzo czesto)'”. Dialog jest nurtem przewodnim wyktadu
probleinowego, stuzy do postawienia, rozwigzania i weryfikacji problemu nauko-
wego. Stawia na rownej plaszczyznie mistrza i ucznia, co w dzisiejszej erze
postulowania podmiotowosci jest jego nieoceniong wartoscia. Zapewnia petny
udziat stuchacza w poszukiwaniu odpowiedzi i prawdy'®.

Przyczyna podwyzszoncj efektywnosci wyktadu problemowego jest zwigkszona
aktywnos¢ studentow. Jest ta aktywnos¢ bowiem myslowym wspottowarzyszeniem
wykiadowey w procesie formutowania probleméw i hipotez, przypominaniu i gro-

W, Okoi, O charakterze wykladu uniwersyteckicgo, ,,Zycic Szkoly Wyzszcj” 1961, nr 7/8, s. 40-46.

'S F. Bereznicki, Organizacyjne formy ksztaicenia w szkole wyzszcj, op. cit., s. 190.

% W, Okon, O charakterze wykladu uniwersyteckicgo, op. cit., s. 48.

'7 Dialog jako forma wykifadu ma odlegte tradycjc. Postugiwali si¢ nim juz dwaj wiclcy myslicicle przesziosci
- Sokrates i Platon. Dzi$ nicmozliwe jest prowadzenic dysputy z sctka stuchaczy tak, jak to czynil ongi$ Sokrates
z pojedynczymi uczniami — W. Okon: O charakterze wykladu uniwersyteckicgo ..., op. cit., s. 49.

W F, Bereznicki, Organizacyjne formy ksztalcenia, op. cit., s. 192-193, M. Sniczynski, Dialog cdukacyjny,
Krakow 2001,
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madzeniu przestanek oraz rozwiazywaniu problemoéw i sprawdzaniu wartosci tych
rozwigzan'’.

W wyktadzie problemowym wyktadowca zazwyczaj nie wie, jaki jest zasigg
i efekt aktywnosci stuchaczy. Moze si¢ o tym zorientowaé podczas kolejnego
rodzaju wykfadu — polaczonego z ¢wiczeniami. Wyktad taki stanowi swoista
przeplatankg stowa mowionego przez wyktadowce (nickoniecznie ex cathedra)
oraz dziatalnosci samych stuchaczy. Powoduje nadawanie procesowi dydakty-
cznemu postaci zblizonej do postgpowania badawczego, a wigc przeksztatcania
tradycyjnego przyswajania gotowej wiedzy w badawczo-odkrywcza prace stu-
dentow. Przy czym bezposrednia dziatalnosé stuchaczy zostaje skierowana na
rozwiazywanie problemow nie tylko teoretycznych, lecz takze praktycznych®.

Jeszcze inng odmiang jest wyktad konwersatoryjny, polegajacy na przeplataniu
fragmentéw mowionych wykladu z wypowiedziami stuchaczy, lub wykonywa-
niu przez nich odpowiednich zadan teoretycznych, czy praktycznych. W wykla-
dzie tego typu wiedza przekazywana znajduje bezposrednie zastosowanie
w dziataniach stuchaczy?'.

Pozostaje do zasygnalizowania kwestia taka oto, iz kazdy rodzaj i podtyp wy-
kiadu moze by¢ ponadto systematyczny, lub improwizowany?. Sg to kolejne
odmiany wykladu.

Kazdy typ wykladu powinien mie¢ tréjdzielng budowe wyrazajaca sig wste-
pem, rozwinigciem 1 zakonczeniem.

Wstep zazwyczaj obejmuje nawiagzanie do tresci poprzedniego wyktadu w sen-
sie rekonstrukeji i przypomnienia jego podstawowych tez. Zawiera takze sfor-
mulowanie tematu, celéw i zadan obecnego wyktadu oraz podanie jego planu, co
ukierunkowuje uwagg studentow na tresci wykladu i powoduje w ich umystach
wewngtrzny fad. Wstgp powinien by¢ zwigzly, zywy i przejrzysty?.

Za$ rozwinigcie tematu sprowadza si¢ do przedstawienia jego giéwnych tez.
Sama za$ tres¢ wyktadu moze by¢ uporzadkowana w celowym ukiadzie linio-
wym, koncentrycznym lub spiralnym?.

Natomiast zakonczenie wyktadu jest jego podsumowaniem, nie powinno de-
finitywnie zamyka¢ tematu®. Winno stanowi¢ syntez¢ przedstawionego zaga-
dnienia oraz zawiera¢ nogélnienia, wnioski i postulaty?.

¥ W. Okon, O charaklerze wyktadu uniwersyteckicgo, op. cit., s. 49.
* Tamze.
2 W. Okon, Wprowadzenic do dydaktyki ogolncj, Warszawa 1998, s. 258.
2 W. Okon, O charakterze wykladu ..., op. cit., s. 44-45.
# K. Denek, Wyktad w dziatalnosci zawodowej nauczycicli akademickich, op. cit., s. 220.
* J. Jeziorska, Wybrane metody nauczania i uczenia sig, Warszawa 2004, s, 33.
» Tamze.
% Por. K. Duraj-Nowakowa, Studiowanic literatury przcdmiotu, Krakéw 2002.
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Zakoniczenie ukierunkowuje ponadto samodzielng prace uczniéw oraz daje
informacje o wykfadzie nastgpnym. Utrzymaniu takiej wiezi pomigdzy jednym
a drugim wykladem sprzyja zapowiedzenie tematu nastgpnego i wskazanie le-
ktury stanowiacej przygotowanie do niego®’.

Konstrukcja wykiadu tradycyjnego i problemowego rézni si¢ miedzy soba.
Ot6z wyktad tradycyjny zaczyna si¢ najczeéciej od przypomnienia przez wykia-
dowece lub stuchaczy giéwnych tez poprzedniego wykltadu. Potem nastgpuje sfor-
mutowanie tematu nowego wykladu oraz podanie jego planu®. Po czym odbywa
sie prezentacja nowego materialu, jego synteza oraz utrwalenie w formie np.
zalecenia poglebienia wiadomosci przez dodatkows literaturg?.

Natomiast w budowie wykiadu nowoczesnego owszem nastgpuje najpierw
nawigzanie do poprzedniego wykiadu, jednak dalej wprowadzamy nowy temat-
problem poprzez omoéwienie konkretnych tresci zjawisk i zastosowanie dyda-
ktycznych $rodkéw technicznych. Dokonuje si¢ opracowania nowego tematu-
problemu na drodze poznania zmystowego, myslowego i empirycznego ze strony
studentdw, zebrania opracowanego materiatu, zalecenia studentom utrwalenia,
wzglednie poszerzenia opracowanego materialu na podstawie podrecznikéw,
literatury pomocniczej i praktyki®.

Konstruujac wykfad koniecznie nalezy skierowaé¢ uwage na logiczny ciag
wykladu, a zatem sposdb prezentacji indukcyjny (od szczegétu do ogotu) lub
dedukcyjny (czyli od catosci do detali). W odpowicdnim miejscu i wymiarze
nalezy postugiwacé si¢ zarowno analiza, jak i synteza®'.

Cele i funkcje oraz uwarunkowania wykladu

Ogodlnie cele ksztalcenia sg punktem odniesienia, do ktérego wszystko ma by¢
przymierzane i wedtug ktérego ma podlegac ocenie 1 osadowi®2.

W zwigzku z tym cele wykiadu zazwyczaj obejmujg dostarczanie studentom
nie tylko wiedzy, ale takze przezy¢ intelektualnych, cmocjonalnych i estety-
cznych®.

Funkcje wykfadu mozna okregli¢ jako np. poznawcze, ksztatcace 1 wychowa-
wcze. Co sig tyczy funkeji spetnianych przez wyktadowcg, to sklasyfikowaé je

2 K. Denek, Wyklad w dziatalnosci zawodowegj ..., op. cit., 5. 220.

* W. Okon, O charaktcrze wykladu ..., op. cit., s. 43.
2 K. Denck, Wyklad w dzialalnosei ..., op. cit., s. 221.

3 Tamze.
31 ). Jeziorska, Wybranc metody nauczania i uczenia sig, op. cit., s. 40.
32 F. Bereznicki, Dydaktyka ksztalcenia ogolnego, Krakéw 2001, s. 67.

3 F, Bereznicki, Ku dobrcj dydaktyce akademickicj, [W:] K. Denek, T. Koszezyc, P. Olesniewicz (red.),
Edukacja jutra: XII Tatrzadskic Seminarium Naukowc, Wroctaw 2006, s. 130, por. takzc K. Denck, Wartosci
i cele edukacji szkolnej, Poznan 1993.



Wyktad w szkole wyzszej: perspektywa systemologiczna 61

mozna np. jako dydaktyczne, wychowawcze, a nawet opiekuncze, ale tez orga-
nizacyjne 1 scalajace™.

Natomiast okolicznoéci minimalizujace lub optymalizujace kazdy rodzaj
wyktadu moga byé zewnetrzne 1 wewnetrzne. Wobec tego znaczenie maja
pte¢, wiek, wyglad zewnetrzny i zachowanie si¢ oraz stopien naukowy i tytuty,
a takze rzeczywisty poziom akademicki-uniwersytecki wyktadowcy. Nie bez
znaczenia jest zaangazowanie emocjonalne wykiadowcy w tresci wykiadu,
zyczliwy stosunek do stuchaczy, doskonaty kontakt z nimi oraz traktowanie ich
jako réwnorze¢dnych partneréw intelektualnych. Wykladowca powinien mieé
— pozadane — talent popularyzatorski i gawgdziarski oraz autorytet naukowy™.

Réwnie istotny bedzie tok wykiadu (nowoczesny, problemowy), kontrola
studentéw. Za$ sam rodzaj wyktadu ponadto jeszcze systematyczny. Wyktad
musi by¢ podporzadkowany tresciom zasadniczym, powinien nawigzywaé do
rzeczywistosci, podawac przyktady zastosowania teorii do badan rzeczywistych.
Winien by¢ opracowany na wysokim poziomie naukowym oraz by¢ tatwym do
przyswojenia 1 przetworzenia. W cechach pozytywnych wykiadu wymienia si¢
rowniez eksponowanie zasady §wiadomoscei i trwato$ci nauczania®.

Zakonczenie

Przeprowadzone w ninicjszym opracowaniu opisy wyktadu akademickiego by-
tyby skromne i niewystarczajace z systemologicznego punktu widzenia, gdyby
tylko kierowad si¢ ich kompozycja i uktadem tresci. Wazniejsze moga stac sie
projekty modyfikacji wyktaddw, opracowywane na przestrzeni kilku ostatnich lat
w Zaktadzie Pedagogiki Ogélne;j i Teorii Wychowania Akademii Swigtokrzyskie;
im. Jana Kochanowskiego w Kielcach pod kierunkiem Prof. zw. Dr hab. Krysty-
ny Duraj-Nowakowe;j*".

Na pierwszym micjscu wymienmy zatem systemowy styl ujecia problematyki
wyktadéw. Czyli rozpatrywanie danego tematu-problemu w sensie jego specy-
fiki, rodzajow i struktur oraz funkcji*. Sprzyja¢ temu moze opracowywanie tez
do kazdego wyktadu, taczenic tresci wykladu z ¢wiczeniami z tego samego

M Por. K. Duraj-Nowakowa, Intcgrowanic edukacji wezesnoszkolnej: modernizacja teorii i prakuyki,
Krakéw 1998.

# K. Kruszewski, Wyklad w szkole wyzszej, Warszawa 1968, s. 97-98, 110, tegoz, Ksztalcenic w szkole
wyzszcj: podreeznik umicjgtnosci dydaktycznych, op. cit.

* Tamze,s. L.

¥ Opisy podejmowanych prob modernizacji dydaktyki akademickicj zawarte zostaty w nastgpujacych publi-
kacjach: K. Duraj-Nowakowa (red.), Integrowanic komponentéw dydaktyki szkoly wyzszej i pedeutologii,
Kiclee 2006, tejze (red.), Modernizowanic pedeutologii akademickicj, Kiclee 2003,

¥ Por. K. Duraj-Nowakowa, Tcoria systeméw a pedagogika, op. cit.
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przedmiotu. Ponadto integracja treci programowych wyktadow z pozostatych
przedmiotéw na danym kierunku i specjalnosci. Takie zabiegi przyczyniaja si¢
bowiem do calo$ciowego rozumienia problematyki wykiadéw, umozliwiajg
odkrycie wzajemnych zwigzkdéw i zalezno$ci migdzy tresciami nie tylko poje-
dynczego wyktadu. Sprzyjaja ponadto tworzeniu systemu wiedzy ,,nieposza-
tkowanej”.

Po drugie zwrdémy uwage na proces planowania wyktaddéw przez systemowe
ujecie celow wyktadu 1 ich treéci, dobor zasad wychowania i nauczania oraz
form wyktadu, a takze taczne stosowanie metod wychowania | nauczania oraz
$rodkow dydaktycznych. Bowiem proces ksztatcenia w szkole wyzszej nic jest
wylacznie procesem nauczania, ale réwniez i wychowania, o czym nie mozemy
zapominac.

Po trzecie, wazng kwestig sa programy wykladow, ktére w naszym Zaktadzie
przechodzity zmiany zarowno wewnatrz, jak i w relacjach wzajemnych. Najpierw
wyprecyzowaliémy wewngtrzne struktury tych programdw, czyli celdw, tresci
nauczania wyktadéw i ¢wiczen oraz literatury przedmiotu. Nastgpnie zas szu-
kalismy takze relacji wzajemnych migdzy programami poszczegoélnych prze-
dmiotow studiéw, co nie bylo zadaniem fatwym i wymagato zaangazowania
catego zespotu pracownikow naukowych Zaktadu. Zabiegiem niezwykle rzadkim
bylto udostepnienie tych programéw studentom do codziennego uzytku.

Wymienione tutaj (z koniecznosci w wyborze) pomysty modernizacji wyktadu
uniwersyteckiego beda nadal weryfikowane, bowiem obecnic w Zakladzie po-
wstaje pokiosie w ramach kilkuletnich badan tzw. statutowych, trzeci tom opra-
cowan systemowych uje¢ pedagogiki.
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Summary.

The study deals with the issuc of the university lecture, which is the cver-present topic of still relevant and in-
exhaustible dissertations in the litcrature of the subject. There have been the altempts made to make a complete
description of the lecture at the university level. First, the lecture as the form and the method of tcaching was
discussed. Then, there were the forms and the structures of the lectures presented. Especially, the problem and
the informative oncs were characterized in detail. Next, there were the aims, functions and the conditions of
the lecture presented. The ending shows some plans suggested to modify the lectures and their programs from
the system perspective.



