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Recenzja ksiazki: Alina Gorniok-Naglik,
Zalozone a rzeczywiste funkcje nauczyciela

w procesie edukacji wezesnoszkolnej,
Katowice 2003, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, ss. 208.

Problem zatozonych a rzeczywistych funkcji nauczycieli w procesie eduka-
cji wezesnoszkolnej jest kwestia ze wszech miar aktualna, godna rozwazan
1 nowych rozwiazan, bo chociaz od reformy oswiaty w 1999 roku mingto juz
6 lat, nadal reinterpretacji wymaga wiele obszarow pedagogiki, w tym peda-
gogiki wczesnoszkolnej 1 pedeutologii.

Recenzowana ksigzka sklada si¢ z pigciu rozdzialdow, poprzedzonych
Wstepem, a zakonczonych Podsumowaniem i Bibliografiq.

Rozdzial pierwszy i drugi pracy to studium teoretyczne badan nad funk-
cjami nauczyciela w ogole, ktore w szczegdle rozwija zatozone funkcje na-
uczycieli klas poczatkowych. Autorka rozpoczyna rozwazania od wyjasnie-
nia pojecia funkcji oraz przedstawienia ich klasyfikacji. Nastgpnie zwraca
uwage na jezyk jako podstawowe narzedzie pracy w procesie ksztalcenia.
Kolejno opisuje specyfike ksztalcenia w klasach I-III oraz przedstawia po-
glady na funkcje nauczycielskie w §wietle badan pedeutologicznych. Ponad-
to prezentuje zagadnienie funkcji nauczyciela w wybranych systemach
i koncepcjach ksztalcenia. Koncentruje si¢ roéwniez na pytaniach i polece-
niach nauczyciela jako wskaznikach jego funkcji. Ta droga rozumowania
dochodzi do sformutowania zalozonych funkcji nauczycieli edukacji wcze-
snoszkolne;j.

Rozdzial trzeci prezentuje rezultaty badan wlasnych. Obraz rzeczywistych
funkcji spelnianych przez nauczycieli zarysowany jest w konteks$cie nada-
wanych przez nich komunikatow werbalnych, ponadto z punktu widzenia
deklarowanych przez badane osoby celow, zadan 1 funkcji ksztalcenia oraz
na podstawie obserwacji zachowan nauczyciela na zajgciach w klasach
miodszych.

W rozdziale czwartym za$ na podstawie studiow nad literatura przedmiotu
oraz wynikow badan wilasnych Autorka dokonata analizy poréwnawczej
zamierzonych a rzeczywistych funkcji nauczyciela edukacji wezesnoszkol-
nej.

Ostatni, piaty rozdziat zawiera model funkcji nauczyciela edukacji poczat-
kowej. Model ten wedlug Autorki stanowi syntezg i uogélnienie wynikow
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badan, mogtby tez postuzy¢ ,,jako narze¢dzie badawcze w badaniach poréw-
nawczych nad nauczycielem” (s. 11, 175).

Specjalng uwage zatrzymam z wyboru na zakladanych funkcjach nauczy-
cieli klas poczatkowych (II.1.). Autorka podaje, iz zostalty one wywiedzione
z literatury przedmiotu dotyczacej celow i zadan edukacji wezesnoszkolnej
oraz programdéw nauczania, majac jednak na wzgledzie wylacznie jeden
Program nauczania poczqtkowego klas I-1I1 (Warszawa 1992). Poniewaz —
jak ustalita — brak w piSmiennictwie pedagogicznym opracowan stricte
zwiazanych z tematem, bardziej skupila uwage na cechach osobowosci
ucznia oraz powinno$ciach i osobie nauczyciela.

Zaprezentowata w sposob rzeczowy i w miar¢ wyczerpujacy siedem na-
stepujacych intencjonalnych funkcji nauczyciela:

— informacyjna;

— ksztalcaca;

— wychowawcza;

— opiekuncza;

— motywacyjno-stymulujaca;
— kontrolno-oceniajaca

— isterujaca.

Szczegodtowo nie bedg sig zaglebia¢ w opisy tych funkcji, bowiem sa one
starannie obmyslane i opracowane, chociazby nawet z zaznaczeniem potrze-
by odejscia od adaptacyjnego modelu ksztatlcenia w strong modelu emancy-
pacyjnego. Zastanawiam si¢ jednak, czy nie wskazane byloby wprowadze-
nie j?szcze i innych klasyfikacji funkcji nauczyciela, np. zalozonych a ukry-
tych'?

Nalezy podkresli¢ wysitek i starania Autorki w tak skrupulatnym i kompe-
tentnym przedstawieniu wymienionych funkcji. Jednak watpliwo$¢ wzbudza
oparcie si¢ na tym jednym tylko obowiazujacym onegdaj programie naucza-
nia poczatkowego z 1992 roku. Teraz tych programow nauczania wcze-
snoszkolnego jest znacznie wigcej, wiadomo tez, ze kazdy nauczyciel moze
stworzy¢ program specjalnie dla swojej klasy, biorac pod uwage indywidu-
um kazdego dziecka, potrzeby jego rodzicow, warunki okolicznego $rodo-
wiska. Mimo ze badania zostaly przeprowadzone przed reforma os$wiaty,
Autorka powinna przynajmniej wspomnie¢ o zmianach, jakie od tamtego
czasu dokonaly si¢ w praktyce i teorii edukacyjnej uczniow klas mtod-
szych, a co si¢ z tym zapewne wiaze — w spostrzeganiu i wypehianiu funk-
cji nauczycielskich. Shisznie bowiem zauwazyla, iz ,,jednym z lansowa-
nych wspotczesnie postulatow edukacji wczesnoszkolnej jest catoSciowe
pojmowanie potrzeb ucznia, co pociaga za soba konieczno$¢ dostrzegania
spojnosci wyrdznionych funkcji 1 uznania roli kazdej z nich w procesie

! Czy tez dokonujac nastepujacego podziatu — na funkcje zawodowe nauczycieli a funkcje specyficzne na-
uczycieli klas poczatkowych, por. K. Duraj-Nowakowa, Integrowanie edukacji wezesnoszkolnej: moderniza-
¢ja teorii i praktyki, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 1998, lub tejze, Tematy systemowe w przedszko-
lu: geneza i zalozenia, planowanie i przyktady, WN WSP, Krakow 1995.
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ksztatcenia” (s. 65). Dlatego zasadne wydaja si¢ pytania, czy mozna blizej
okresli¢, na czym owa spdjno$¢ ma polega¢ — na pewnej hierarchii funkcji
nauczyciela (jesli tak, to jakiej?), na wzajemnych zwiazkach i relacjach tych
funkcji?’

Gdyby ustosunkowa¢ si¢ do warsztatu pisarskiego zaprezentowanego
w publikacji, mozna by zwrdci¢ uwage na pewne mankamenty — brak styli-
stycznych powiazan z wczesniejsza 1 kolejna partia tekstu, lapidarne wpro-
wadzenia, albo nawet ich pominigcie na poczatkach zaréwno rozdziatu, jak
1 kazdego niemalze podrozdziatu pracy. Uktad tresci jest poprawny, logicz-
ny, lecz dyskusj¢ wywotywacé moze pytanie, czy trzy linijki tekstu zashuguja
na utworzenie odrgbnego paragrafu?

Mozna si¢ dopatrywac warto$ci pracy, bowiem zachgca ona i zaprasza tak
do refleksji, jak i dalszych poszukiwan optymalnego modelu funkcji na-
uczycieli klas poczatkowych, aby zatozone funkcje stawaly si¢ rzeczywi-

stymi.

2 Por. np. K. Duraj-Nowakowa, Nauczyciel — kultura — osoba — zawéd, Wyd. ,,Mediator”, Kielce 2002 oraz
Tejze, Systemologiczne inspiracje pedeutologii, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2000.



