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Czytanie bez myslenia po prostu nie istnieje, bo czytaniem nie jest.
E. Melmquist

Wstep

Czlowiek uczy si¢ jezyka od pierwszych dni swojego zycia, a proces ten
nigdy si¢ nie konczy, poniewaz myslenie odbywa si¢ poprzez jezyk. Nie da
sie pomysle¢ niczego, czego nie potrafimy nazwac. Dlatego tez czytanie
1 pisanie (obok matematyki) jest fundamentem wszystkich systeméw eduka-
cji na catym $wiecie i stanowi istotny punkt odniesienia dla programéw na-
uczania na kazdym szczeblu edukacji, od szkoly podstawowej poczgwszy,
na studiach wyzszych skonczywszy. Jednak wraz z rozwojem potencjatu
intelektualnego czlowieka wprowadza si¢ coraz wyzsze wymagania doty-
czace kontaktu ze stowem — zwlaszcza pisanym. Dla matych dzieci zdobycie
umiejetnosci czytania jest wielkim wyzwaniem, ale to dopiero pierwszy
krok w kierunku spozytkowania tej umiejetnosci, bo czytanie nie jest celem
samym w sobie, ale narzedziem shuzagcym mysleniu i uczeniu sie. Joseph
Weizenbaum — amerykanski profesor informatyki — zapytany o edukacje
komputerowg w szkole stwierdzil, ze poswigca si¢ jej za duzo czasu kosz-
tem innych, wazniejszych tresci. ,,Moim zdaniem najwazniejsza jest nauka
jezyka. Kto nie umie pisaé, krytycznie mysle¢ 1 czytaé, ten pozwala zapa-
nowacé rzeczywistosci zewngtrznej. Tak osoba nie potrafi zbudowaé wiasne-
go $wiata™. Takze $wiata sztucznej inteligencji — dodaje profesor. Wiedza
o tym wszyscy rozsadni nauczyciele na calym $wiecie. Oczywistos¢ ta do-
tarta takze do Polski.

Czytanie ze zrozumieniem — jako jedna z kompetencji kluczowych nie-
zbednych do odniesienia sukcesu w Zyciu — sprawdzana jest na maturze.
Jednak przygotowanie ucznia do matury w tym zakresie nie nalezy tylko do

! Trzeba dojrzeé, zeby dojrzeé. Wywiad z J. Weizebaumem, ,,Forum” 2004, nr 17.
2D. Buehl, Strategie aktywnego nauczania, Wydawnictwo Edukacyjne, Krakéw 2004, s. 19.
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nauczycieli jezyka ojczystego ani tylko do szkoly ponadgimnazjalnej. Od
poczatku edukacji uczen styka sie z tekstami i aby odnie$¢ sukces w szkole,
musi czyta¢ ze zrozumieniem. Przez wiele lat uwazano, ze proces osiggania
tej umigjetnosei konczy sie u schytku nauczania poczatkowego (dzi§ zinte-
growanego). Jednak ostatnie badania nad pracg moézgu, postep w wiedzy
psychologicznej i lingwistycznej, wreszcie rozwoj nowoczesnych technolo-
gii informacyjnych spowodowal, ze dydaktycy spogladajg na zjawisko czy-
tania ze zrozumieniem w sposéb szerszy: jako aktywny proces umystowy.
W zwigzku z tym wiele dotychczasowych ustalen ulega przewarto$ciowa-
niu. Doug Buehl? w przettumaczonej niedawno na jezyk polski ksigzce obja-
$nia, ze czytelnik tworzy znaczenie stléw nie przez powielanie wyrazow
napisanych na stronie, ale w sposéb aktywny przez dynamiczne oddzia-
lywanie czterech czynnikow. S to:
1. Czytelnik, a zwlaszcza to, co wnosi do procesu czytania, czyli sama
umiejetnos¢ czytania, wiedza wstepna i motywacja kierujgca czytaniem.
2. Wilasciwosci tekstu pisanego (sposéb prezentacji wiedzy, zageszczenie
poje¢ 1 ewentualne objasnienia do tekstu, jezyk, jakim tekst jest napisany
1jego struktura). To znaczy, ze niektore teksty moga by¢ przyjazne czytelni-
kowi, a inne nie.
3. Kontekst zwigzany z uczeniem si¢. Sa to: cel czytania (czy na przyktad
tekst bedzie tylko pretekstem do rozmowy, czy przedmiotem wnikliwej ana-
lizy) oraz okolicznosci czytania (w domu, w szkole, dobrowolnie, pod
przymusem, w sytuacji egzaminu itp.).
4. Strategie stosowane Swiadomie przez czytelnika. Sg to réznorodne
zachowania stuzace procesowi rozumienia (np. okreslenie znaczenia stow
1 akapitéw, stawianie pytan, wyjasnianie, poréwnywanie, posumowanie itp.)
oraz stosowanie rozmaitych technik pracy umystowej (np. przegladanie tek-
stu, podkreslenia, robienie funkcjonalnych w zwigzku z celem pracy notatek
itp.).

Aby$my mogli powiedzie¢, ze doszto do zrozumienia tekstu, wszystkie
te warunki musza zosta¢ uwzglednione. Najpierw przez nauczyciela planu-
jacego proces dydaktyczny, a potem uwewngtrznione przez czytelnika.

Uzasadnienie innowacji

Uczniowie liceum ogdlnoksztalcagcego znajduja si¢ na IV etapie edukacji.
Czekajg ich studia, niektérzy rozpoczng prace. To, co wyniosg ze szkoly,
bedzie decydowalo o ich sukcesie. W spoteczenstwie wiedzy czytanie ze
zrozumieniem ma znaczenie szczegolne, co okresla ustawodawca we wste-
pie do obowigzujacych podstaw programowych oraz w standardach wyma-
gan egzaminacyjnych. Jednakze dostepne programy nauczania oraz bogata
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obudowa dydaktyczna do tych programéw w niewielkim stopniu biora pod
uwage najnowsze opracowania dotyczace problematyki czytania ze zrozu-
mieniem, ktére ze wszech miar warte s upowszechnienia, a zwlaszcza
przeniesienia w sfere praktyki.

Przyczyna opracowania tej innowacji jest spojrzenie na problem czy-
tania ze zrozumieniem jako rodzaju myslenie w obrebie jezyka. Podbu-
dowe naukowg programu stanowi koncepcja Teuna van Dijka 1 Waltera
Kintscha®. Wyrézniaja oni dwa kluczowe pojecia zwiazane z procesem od-
bioru tekstu: makrostrukturg (znaczenie) i superstrukture (organizacjg) tek-
stu. Wedlug nich uswiadomienie sobie tych nadrzgdnych elementéw umoz-
liwia zrozumienie wszelkich wypowiedzi jezykowych. Poprzez makrostruk-
ture tekstu rozumiejg oni proces dochodzenia odbiorcy do sensownej repre-
zentacji tekstu poprzez stosowanie trzech regut:

1. opuszczanie (kasacja) wielu znaczen wyjsciowych,
2. uogoélnianie (generalizacja) znaczen,
3. tworzenie (konstrukcja) nowych znaczen.

Natomiast superstruktura tekstu to swoiste rusztowanie czy szkielet, ktory
jest wypetiany poprzez tresci makrostrukturalne. Najwazniejsze struktury
to:

— opowiadanie,
— opis,
— struktury argumentacyjne.

Na pierwszym etapie rozumienia trzeba odpowiadaé na banalne z pozoru
pytania:

— 0jego znaczenie globalne (tres¢),
— globalng konstrukcje (forme),
— intencje (po co jest zbudowany).

Dopiero potem czytelnik nadbudowuje nad tekstem nowe znaczenia, ktore
sa dla niego celem uczenia si¢. Dzieje si¢ to wtedy, gdy osigga on krytycz-
ny, a nawet tworczy poziom odbioru tekstu.

Przygotowanie ucznia do takiego obcowania z tekstem realizowane bedzie
w ujeciu komunikacyjnego modelu nauczania, ktéry jest wygodny do zasto-
sowania w szkole z uwagi na réznorodno$¢ opisanych w dydaktyce metod
1 technik nauczania-uczenia si¢. Z drugiej strony, daje tez nauczycielowi
mozliwos¢ wdrazania nowych sposobow pracy z tekstem”.

Aby teksty zrozumie¢ 1 wynie$¢ z nich dla siebie pozytek, konieczne be-
dzie takze zastosowanie réznych strategii odbioru. Przyblizenie uczniom
tych dziatan i pokazanie ich funkcjonalnosci jest po pierwsze wiedza, ktéra
trudno zgromadzi¢ uczniowi samodzielnie, a po drugie umiejetnoscia wy-
magajaca ¢wiczen pod okiem nauczyciela.

*D. Bartosiewicz, Zrozumieé tekst, ,,Polonistyka2004, nr 6.
* Przyktady zastosowania nowych sposobéw pracy z tekstem dolgczone s do programu.
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Cele programu

Czlowieka wspoélczesnego otacza cale bogactwo réznorodnych tekstow.
Na uzytek szkolny mozna podzieli¢ je na:
1. Teksty nieliterackie (np. informacyjne, naukowe, popularnonaukowe,
teksty zrodlowe — historia, wykresy i1 schematy, teksty publicystyczne, reto-
ryczne itp.):
— zawierajg definicje 1 wlasciwg dla danej dziedziny terminologig,
— uwzgledniaja typowe dla danej dyscypliny systematyke i podziaty,
— zawierajg oceny w skali poréwnawczej,
— wskazujg na podobienstwa i réznice, zwigzki przyczynowo-skutkowe

2. Teksty literackie (artystyczne):

— cechuyje je fikcyjnos¢ (majg fabule i wymyslonych bohaterow),
— zawierajg filozofie w znaczeniu okreslonego systemu wartosci,
— sg wieloznaczne (symbolika),

— maja specjalnie uporzadkowany jezyk.

W zaleznosci od typu tekstu (literacki/nieliteracki) trzeba zastosowac od-
mienne sposoby czytania. Tekst literacki, aby zosta¢ zanalizowanym i pod-
danym interpretacji (a jest to skomplikowane zadanie filologiczne), najpierw
musi zosta¢ zrozumiany. Jest to pierwotny wymog wspolny dla odbioru
wszystkich typow tekstow.

Istnieje wiele roznych definicji czytania ze zrozumieniem. Spowodowane
jest to roznymi punktami widzenia na t¢ sprawe, a takze rozpatrywaniem jej
w obrebie roznych dyscyplin naukowych (psychologia, filologie, lingwisty-
ka itp.). Na uzytek niniejszych dzialan przyjmuje si¢ nastepujaca definicje:
Rozumienie tekstu jest to odkodowanie znaczen jezykowych zgodnie
z intencja nadawcy. Warto tu zwréci¢ uwage na fakt, ze zrozumienie tego,
co mowi kto$ inny, wymagac bedzie przyjecia jego punktu widzenia i od-
roznienia tego faktu od wiasnych opinii, ktére mogg pojawié si¢ z zwigzku
z tekstem.

Czytanie, ktory shuzy uczeniu si¢, nazywane jest w niektoérych opracowa-
niach studyjnym® w odréznieniu od czytania emocjonalnego, cechujacego
obcowanie z literaturg. Przygotowanie ucznia do czytania studyjnego,
czyli takiego, ktére sluzy uczeniu si¢, jest glownym celem zaprezento-
wanej ponizej innowacji. Bedzie on realizowany poprzez cele szczegdto-
we, ktore da sie uporzadkowac w dwa szeregi, $cisle ze sobg powigzane:

*E. Melmquist, Nauka czytania w szkole podstawowej, WSiP, Warszawa 1982, s. 136-140.
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1. Doskonalenie czytania ze zrozumieniem jako zadania matu-
ralnego

Tu cele wytycza ,,Aneks do informatora maturalnego od 2007 roku”, opra-
cowany w $lad za rozporzadzeniem MEN z 8 wrzesnia 2006 r. W obrebie
czytania ze zrozumieniem na maturze réznicuje si¢ wymagania na poziomie

podstawowym i rozszerzonym w sposob nastepujacy:

Na poziomie podstawowym

Na poziomie rozszerzonym

Jeden tekst

Jeden lub kilka krdtszych tekstow

Tekst publicystyczny lub popularno-
naukowy

Tekst publicystyczny, filozoficzny,
naukewy lub popularnonaukowy

Przejrzyscie skonstruowany

Przejrzyscie skonstruowany

Napisany staranng polszczyzng

Napisany staranng polszczyzng

Nieobrazajgcy uczud i §wiatopogladu
zdajacego

Nieobrazajacy uczu¢ i §wiatopogladu
zdajgcego

Wspdlezesny

Nie musi by¢ wspélczesny

Dla nauczyciela przygotowujacego ucznia do egzaminu na poziomie roz-
szerzonym, a wiec w klasach humanistycznych, pojawia si¢ nowe wyzwa-
nie. Jest nim zapoznanie uczniéw ze strukturg tekstow filozoficznych i na-
ukowych (takze dawnych), nauczenie ich wlasciwego podejscia do tego typu
tekstow po to, by mogli ze zrozumieniem je odczytaé. Ale celem edukacji
jest nie tylko przygotowanie uczniow do egzaminu, nawet tak waznego jak
matura. Nie mniej wazne jest uzyskanie przez absolwentow gotowosci do
studiowania. A studiowanie w swojej istocie jest uczeniem si¢ poprzez tekst.

Czytanie ze zrozumieniem jako narzgdzie uczenia si¢

Realizacja tego celu obejmuje:

zdobycie wiedzy psychologicznej 1 lingwistycznej dotyczacej procesow
uczenia si¢ poprzez czytanie,

zdobycie informacji, wiedzy, faktéw i idei potrzebnych do rozwigzywa-
nia rzeczywistych problemow czy wyrobienia sobie pogladu w jakiej$
sprawie,

zastosowanie réznych sposobow uczenia si¢ i odpowiadajacych im stra-
tegii w podejsciu do tekstu,

¢wiczenia czytania funkcjonalnego.

a)
b)

c)
d)
Material ksztalcenia

Teksty pisane powstaly poprzez nasladowanie procesow myslenia (teksty

naukowe; cechuje je refleksyjnosé), byly zapisem wystapien publicznych
(mowy, dyskusje; cechuje je retorycznosc), mogly tez by¢ wyrazem ekspre-
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sji przezy¢ czlowieka (teksty literackie). Wchodzenie w rozne zwigzki i ory-
ginalne spigcia miedzy tymi pierwotnymi — znanymi jeszcze ze starozytno-
$ci — tekstami zaowocowaty w kulturze europejskiej réznorodnymi konfigu-
racjami. Tworzg one nieprzebrane bogactwo wzoréw komunikacji migdzy-
ludzkiej. Niektére z nich stang si¢ przedmiotem ogladu na lekcjach jezyka
polskiego. Materiat ksztalcenia utozony zostal wokot zagadnien, ktére
wskazujg na procesy myslowe, rodzaje tekstow oraz strategie ich czytania.
W czasie dodatkowych zaje¢ bedg przede wszystkim doskonalone kompe-
tencje odbiorcze. Teksty do ¢wiczen zostang dobierane z uwzglednieniem
roznorodnych struktur, odmian stylistycznych oraz poziomu ich trudnosci,
zaréwno pod wzgledem merytorycznym, jak i jezykowym.

1. Jezyk a mysSlenie:

— rola pétkul mézgowych w procesie myslenia,

— typy myslenia: racjonalne i symboliczne,

— modele rzeczywisto$ci w roznych ujeciach,

— struktura wiedzy na przykladzie wybranych dyscyplin naukowych,
— metodyka pracy umystowej (tu: pracy z tekstem),

— indywidualne style uczenia si¢.

2. Znakowy obraz §wiata:

— obraz (czytanie ze zrozumieniem znakoéw ikonicznych),

— znaki jezykowe (czytanie ze zrozumieniem tekstow informacyjnych),
— dostowne i metaforyczne rozumienie tekstow i ich fragmentow,

— czynno$ci analityczne i syntetyczne w odbiorze tekstow,

— interpretowanie znakow,

— funkcje tekstow jezykowych i okreslanie intencji nadawcy,

— objasnianie i komentowanie stéw 1 wypowiedzi,

— wzajemne oddziatlywanie jezyka i obrazu w tekstach informacyjnych
1 literackich (rola ilustracji/zdjecia 1 podpisu, emblemat, alegoria, symbol),
— intersemiotycznos$¢ (zmystowy odbidr §wiata i jego znakowy zapis),

— jezyk Internetu.

3. Sposoby czytania tekstow nieliterackich:

— czytanie selektywne (pobiezne),

— czytanie efektywne (szczegdlowe),

— czytanie akapitowe (typy akapitow i ich funkcje),

— techniki notowania: streszczenie linearne i logiczne, mapy mentalne
odzwierciedlajace myslenie dywergencyjne, plany odtwoércze tekstu,

— referowanie.

4. Struktura opisu i opowiadania:

— opis jako sposob prezentacji wiedzy rzeczowej,

— opisowos¢ jako cecha wypowiedzi literackiej,

— relacja jako sposdb prezentacji wiedzy proceduralnej,
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— opowiadanie w literaturze (usytuowanie narratora i sposob prezentacji
przez niego $wiata przedstawionego),

— znaczenie mowy zaleznej, niezaleznej 1 pozornie zaleznej dla odczytania
intencji nadawcy,

— obiektywizm i subiektywizm.

5. Mowa:

— cechy monologu jako formy wypowiedzi,

— mowy okoliczno$ciowe (np. laudacje), programowe i literackie,

— rola stowa i gestu,

— retoryczne uzycie jezyka (retoryczne srodki jezykowe i ich funkcje),
struktura tekstu argumentacyjnego (teza, argumenty, przyklady, wnio-

Skl)

— argumenty racjonalne i emocjonalne.

6. Dialog i dyskusja:
— cechy dialogu jako formy wypowiedzi,
— dwuglos (porownanie dwoéch tekstéw na ten sam temat),
— zdialogizowanie wypowiedzi (dyskusja wewnatrz jednego tekstu),
— teksty polemiczne,

retoryczne uzycie jezyka (rozdzielanie argumentow, sposoby wigczania
si¢ do dyskusji, przekonywanie innych do wlasnych racji, przyjmowanie
i odrzucanie argumentoéw, zgadzanie si¢, sposoby nawigzywania do wypo-
wiedzi adwersarza, przytaczanie argumentéw i kontrargumentow),
— polilog (wieloglosowos¢) jako sposob uczestnictwa na forach dyskusyj-
nych w Internecie.

7. Intertekstualno$¢:

— rodzaje wzajemnych nawigzan w tekstach naukowych 1 literackich (na-
wigzania tresciowe, ideowe, jezykowe, stylistyczne),

— typy nawigzan (parafraza, twércze rozwinigcie, polemika, odrzucenie
pierwowzoru),

— stylizacje jako sygnal odwotania do innego tekstu (pastisz, parodia, ka-
rykatura, ironia).

8. Teksty naukowe i popularnonaukowe;

— dedukcyjny i indukcyjny tryb dochodzenia do rozumienia znaczen,

— budowa hasta w stownikach jezykowych i literackich,

— obudowa naukowa tekstu (przypisy, bibliografia, aneksy, indeksy itp.),
cechy stylu naukowego (na podstawie wybranych tekstow z dziedziny

humanlstykl)

— sposoby popularyzacji wiedzy naukowej (objasnianie, upraszczanie

w strukturze mysli 1 w jezyku, uatrakcyjnianie przekazu),

— okreslanie stopnia trudnosci tekstu,

— uruchomienie krytycznego i twoérczego poziomu rozumienia tekstu

w zwigzku z wlasnym uczeniem sie.
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9. Teksty filozoficzne:

— tekst filozoficzny jako specyficzna odmiana tekstu naukowego (ma wy-
miar interdyscyplinarny, systematyzuje podstawowe zagadnienia, jest zro-
dlem kultury umystowej, wypowiada si¢ na temat sensu ludzkiej egzystencji
1 wartos$ci identyfikowanych w europejskim kregu kulturowym),

— wybrane dziedziny filozofii i ich reprezentacja tekstowa,

— $wiat, cztowiek, kultura, wiedza i jezyk w refleksji filozofow i pisarzy,

— filozofia jako nauka krytycznego myslenia,

— rola pytan w filozofii i sposoby szukania na nie odpowiedzi.

10. Teksty publicystyczne:
— najwazniejsze gatunki publicystyczne (artykut publicystyczny, felieton,
recenzja i reportaz),
— informacja i opinia w tekstach publicystycznych (a takze w naukowych
1 popularnonaukowych),
— elementy etyki jezykowej (informacja a manipulacja, prawda i1 klam-
stwo, niedopowiedzenie i przemilczenie),
— Jezyk prasy.
11. Eseje jako teksty pograniczne:
zrodla eseistyki,
— réznorodnos¢ 1 wielostylowos¢ jako cecha eseju,
— specyficzny typ wywodu myslowego (erudycyjnosé, dygresyjnosc),
— zindywidualizowanie stylu wypowiedzi,
— strategie pracy z tekstem eseistycznym,
— eseje jako zrodio informacji (na podstawie wybranych tekstow),
— eseje jako odmiana wypowiedzi literackiej (wybor tekstow).

Opis spodziewanych osiagnie¢ uczniow

Whikliwa praca nad tekstami powinna przynies¢ nastepujace efekty:

Uczen zna/wie:
— wie, na czym polega zwigzek miedzy mys$leniem a jezykiem,
— wie, czym zajmuje si¢ filozofia,
— zna techniki pracy umyslowej zwigzanej z czytaniem,
— zna najwazniejsze funkcje, jakie petnia teksty,
— zna gatunki publicystyczne oraz r6zne odmiany eseju,
— zna cechy stylu naukowego i publicystycznego,
— zna wyraziste style artystyczne i funkcjonalne jezyka polskiego,
— wie, jakie sg sposoby popularyzacji tekstow naukowych (objasnianie,
upraszczanie, uatrakcyjnianie),
— zna retoryczne $rodki jezykowe i okresla ich funkcje.
Uczen rozumie:
— naczym polega wzajemne oddzialywanie jezyka i obrazu,
— zjawisko intertekstualnosci,
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— na czym polega etyczne i nieetyczne uzycie jezyka,
— roznice miedzy tekstami naukowymi, publicystycznymi i literackimi
1 podaje argumenty z zakresu genezy tekstu, jego funkcji i jezyka,
— role struktury tekstu dla zrozumienia jego znaczenia,
— zabiegi stylizacyjne 1 okresla ich funkcje,
— przyczyny, formy i skutki subiektywizacji jezyka w poznanych tekstach
1 wartosciuje je z uwagi na cel wypowiedzi.
Uczen potrafi:

— zdiagnozowac swoje predyspozycje umystowe,
— okresli¢ wlasny styl uczenia sie,
— rozpoznad racjonalne i symboliczne typy myslenia,
— pozyskaé potrzebne informacje z réznorodnych tekstow jezykowych
i medidéw elektronicznych,
— sporzadzi¢ funkcjonalna notatke odzwierciedlajagcg myslenie konwer-
gencyjne i dywergencyjne,
— zreferowac to, co przeczytal,
— odr6zni¢ strukturg opisu, opowiadania i tekstu argumentacyjnego,
— dokona¢ strukturalizacji wiedzy humanistycznej na podstawie wskaza-
nego tekstu,
— zastosowac réznorodne strategie wobec tekstow z uwagi na cel czytania,
— dokona¢ ,przekladu” jezyka autoréw z dawnych czasow na jezyk
wspdlczesny, czym udowodni zrozumienie tych tekstow,
— odr6zni¢ fakty od opinii oraz informacj¢ od manipulacji,
— zastosowa¢ wiedze z zakresu gramatyki i stylistyki dla odczytania tresci
zgodnie z intencjg nadawcy,
— czytaé ze zrozumieniem teksty naukowe, popularnonaukowe, publicy-
styczne i eseistyczne,
— wykorzystaé czytany tekst do uzupelnienia i poszerzenia swojej wiedzy.

Wigkszos¢ z tych osiagnie¢ da sie sprawdzi¢ w toku typowych dla szkoty
sposobow (wypowiedzi uczniéw, samodzielne prace na lekcji wykonane
roznymi metodami, prace wlasne wykonane w domu, prace klasowe w for-
mie testow, egzamin maturalny). Jednak najwazniejszy z celow — przygoto-
wanie do studiowania (instytucjonalnego czy samodzielnego) — bedzie trud-
ny do zewaluowania, bo zostanie osiggniety poza szkola. Jest on jednak wart
kazdego wysitku zaréwno ze strony nauczyciela, jak ucznia.

Planowana ewaluacja

Poniewaz zaprezentowany powyzej program jest nowym ujeciem zagad-
nien dotyczacych czytania ze zrozumieniem i proponuje tez nowe metody
pracy z tekstem, ewaluacja skoncentruje si¢ na zdobyciu informacji zwrotne;j
dla nauczyciela. Zgromadzone dane postuza do modyfikacji programu (ko-
rygowania tresci ksztalcenia 1 dopracowania celow szczegdtowych). Infor-
macje beda pochodzily przede wszystkim od uczniow.
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Techniki diagnostyczne | Narzedzia diagnostyczne
sondaz diagnostyczny kwestionariusz ankiety
test diagnostyczny
analiza prac uczniow arkusz informacyjny
pomiar dydaktyczny testy
ankieta kwestionariusz

Ewaluacja bedzie przebiega¢ w trzech fazach:
1. Faza wstepna — bedzie mie¢ charakter diagnozujacy.
2. Faza ksztaltujaca — badanie programu w toku realizacji skoncentruje si¢
na przebiegu ksztalcenia opartego na programie.
3. Faza podsumowujgca — ocena programu na podstawie wypowiedzi
uczniéw oraz pomiaru osiggniec.

Wyniki ewaluacji zostang opracowane w formie sprawozdania i dotgczone
do pierwszej wersji programu.

Uwagi koncowe

Nalezy zauwazy¢, ze aktywna praca z tekstem powinna by¢ pracg ,,na tek-
$cie”, a to znaczy, ze kazdy z ucznidéw bedzie potrzebowat kopii tekstu, aby
mogl na niej pisaé. Pocigga to za soba konieczno$¢ dostarczenia mu materia-
low.

Teksty beda wyszukiwane w aktualnej prasie oraz innych zrodtach poza
podrecznikami, poniewaz muszg spelia¢ kilka warunkéw:

— beda reprezentowac rézne dziedziny wiedzy humanistycznej,

— beda mie¢ zroznicowany stopien trudnosci,

— muszg posiada¢ poddawane analizie cechy w réznym stopniu nasycenia,
bedg — w miare mozliwosci — uwzgledniaé zainteresowania uczniow,

— muszg by¢ aktualne lub tgczy¢ si¢ z omawiang na zajeciach literackich
tematyka.

Realizacja tego zamierzenia bgdzie mozliwa przy zalozeniu, ze na ten cel
przeznaczy si¢ 1 godzine lekcyjng w toku ksztatcenia dodatkowo, to znaczy
w klasie I — 30 godzin, w klasie II — 30 godzin, a w klasie III — 20 godzin.
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Summary
Inventive program concerning new ways of presenting issues applied to reading comprehension

together with contemporary suggestions of new methods of work with text has been presented.
The concept by Teun von Dijka and Walter Kintsch constitiues the basis for this program.
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Przykladowy scenariusz zajeé
Strategie nauczania w metodyce

Strategia nauczania to dochodzenie ucznia do nowej wiedzy i umiejetno-
$ci pod kierunkiem nauczyciela, inaczej droga uczenia. Najczesdciej stoso-
wane w dydaktyce globalne strategie to nauczanie przez przyswajanie, od-
krywanie, przezywanie i dzialanie. Stosuje si¢ je takze przy podejmowaniu
mniejszych zadan, zwigzanych z realizacjg celow szczegélowych. Wtedy
strategie, czyli specyficzne podejscie do zadan edukacyjnych, przybierajg
bardziej zroznicowane formy. Dotyczy to takze czytania ze zrozumieniem.
w ZWlE}Zku z tym zadaniem do najcze$ciej stosowanych strategii nalezg:

przewidywanie,
— nawigzywanie do wczesniejszej wiedzy,
— okreslanie znaczenia,
— stawianie pytan,
— wyjasnianie i podsumowanie,
— weczesniejsze zapoznanie si¢ z wybranym materiatem,
— powtoérne przeczytanie trudnego fragmentu,
— podkreslenie odpowiednich informacji,
— uzycie kontekstu do zrozumienia nowego slownictwa,
— tworzenie graficznego planu rozdziatu,
- ,,odpytywanie si¢”,
— przegladanie materiatu,
— robienie notatek.

Proces rozumienia uzalezniony jest od zastosowanych przez czytelnika
strategii, czyli strategii uczenia si¢. A te wynikaja z celu, w jakim uczen
czyta wybrany material. Niektére opisane w literaturze metodycznej strate-
gie uszczegdtowione w formie metod i1 technik nauczania majg swoje na-
zwy, inne — nie. Ten klopot terminologiczny mozna jednak przezwyciezyc¢,
opisujac zaplanowane dziatania nauczyciela.

Przygotowujac sie do opracowania programu czytania studyjnego, prze-
prowadzilam z uczniami wiele lekcji z zastosowaniem niektorych strategii
czytania ze zrozumieniem. Do programu dotgczam scenariusz zaje€, ktory
prezentuje opracowang przez mnie metode dochodzenia do rozumienia zna-
czen, ktorag nazwatam strategia ,,czytania dwuwarstwowego™.
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Scenariusz

A. Micinski ,,O Grecji”

Temat: Co zawdzieczamy starozytnej Grecji? — esej B. Micinskiego jako
zrodlo informacji.

Cele:
— doskonalenie umiejetnosci odbioru tekstu eseistycznego,
— ¢wiczenia w zakresie odbioru znaczen szczegdtowych.

Czas trwania zajec: 2 godz. Lekcyjne.
Uwagi wstepne

Strategia ,,czytania dwuwarstwowego” nadaje si¢ do zastosowania przy
omawianiu tekstéw naukowych lub innych trudnych dla uczniéw z powodu
duzego nasycenia tekstu wieloma pojeciami i terminologia specyficzng dla
jakiej$ dziedziny wiedzy.

Wymaga ona od nauczyciela wczesniejszego namystu nad tekstem i1 przy-
gotowania go w dwoch wersjach:

1. uproszczonej (fatwiejszej),
2. pelnej (trudniejsze;j).

Uproszczenie polega na usunieciu tych fragmentéw tekstu, ktore nie sg
konieczne dla zrozumienia jego gléwnej idei (dygresje, tyrady jezykowe,
skomplikowane zdania wielokrotnie zlozone, liczne epitety itp.). Takiego
uproszczenia nie nalezy jednak utozsamiaé ze skroceniem — zabiegiem czg-
sto stosowanym przez autorow podrecznikéw 1 konstruktoréw testow czyta-
nia ze zrozumieniem.

Przygotowane wczesniej dwie wersje tekstu mozna wykorzysta¢ na wiele
sposobow:

1. Pracuyjemy tylko na wersji latwiejszej, a trudniejszg pokazujemy
uczniom po to, by zobaczyli tekst w wersji naukowe;j.

2. Pracujemy najpierw na wersji latwiejszej, a potem przechodzimy do
trudniejszej. Wtedy bedzie mozliwe skupienie si¢ nad znaczeniami szczego-
lowymi opuszczonych fragmentow.

3. Dzielimy klas¢ na dwie grupy (wedlug wlasnego uznania, albo zgodnie
z decyzjg samych uczniow). Jedna grupa dostaje do wykonania od razu
trudne zadanie, druga najpierw latwe, potem — jesli zechce — trudne. W ten
sposob indywidualizujemy prace na lekcji i kazdemu uczniowi dajemy szan-
s¢ na zmierzenie si¢ z zadaniem.

Najwartosciowsza jest oczywiscie wersja druga, bo pozwala zglebic¢
wszystkie — nawet najbardziej zniuansowane znaczenia. Pokazuje tez
uczniom jedng ze strategii pracy z tekstem naukowym. Jest $wietnym przy-
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gotowaniem do studiowania. Wlasnie taka wersja jest opisana w scenariu-
SZu.

Przebieg lekcji

1. Objasnienie strategii ,,czytania dwuwarstwowego” — jesli uczniowie
pracujg wedhug niej po raz pierwszy.

2. Samodzielnie praca uczniéw na przygotowanych kartach pracy. Maja
oni do wykonania dwie grupy zadan w wersji tatwiejszej (skréconej) 1 zada-
nia w wersji trudniejszej (peinej) tekstu. Moga sie konsultowa¢ w parach.
Maja do dyspozycji potrzebne stowniki. Pomocg stuzy im tez nauczyciel.

3. Niektore zagadnienia beda wymagaly omowienia z calg klasa.
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Wersja pelna tekstu
Bolestaw Micinski

O Grecji

Ze stowem, z dzwigkiem stowa ,,Grecja” wigze si¢ szereg banalnych sko-
jarzen. ,,Grecja” — stowo to ewokuje z pamieci wigzke wyobrazen i pojec
zabarwionych wspélng tonacjg uczuciowg. A wigc: jezeli ,,Grecja” — to
pigkno i ruiny, heroizm i rownowaga, ludzko$¢ i madro$¢. Tocza si¢ za tym
stowem, wyztobionymi od wiekéw koleinami, natrgtne skojarzenia, ktérym
czas 1 zli poeci odebrali barwe i tres¢. (...) Jesli natretne skojarzenia — har-
monia, pigkno, pogoda — odbarwily na drodze ich automatyzmu zakres poje-
cia, to przeciez Grecja, podobnie jak milo$¢, rzadzi sie¢ naszymi uczuciami
1 stylem zycia. Bo kiedy méwimy: ,.to fadne, a to brzydkie”, kiedy méwimy:
,»to szlachetne, a to znow od szlachetnosci dalekie” — kieruje naszymi sgda-
mi idea normatywna, zawarta w etyce Sokratesa i uzmyslowiona w propor-
cjach Partenonu.

W kazdym sadzie — moralnym czy etycznym — dokonujemy aktu wyboru,
ktory sposrod wielu mozliwych, ten wlasnie, a nie inny uznaje za wlasciwy.
Jest w zawilym mechanizmie aktu wyboru proces, ktéry zazwyczaj wymyka
sie $swiadomosci — poréwnanie. Kiedy mowimy: ,,oto pickny kon”, ,,oto
pigkny cztowiek™ — na ekranie pamigci rysuje si¢ niejasno linia konskiego
karku na fryzie Partenonu i gest Hermesa zapinajacego swoj sandal. Grecja,
jej kultura jest — jak by powiedziatl Kant — ideg normatywna naszego smaku
1 zmyshu moralnego. I dlatego w naszym stowniku ,,brzydki” znaczy: nie
taki jak rzezba antyczna, nie taki jak Homer. Dlatego takze dla nas ,,zty”
znaczy: sprzeczny z kodeksem moralnym Sokratesa.

Na pozoér taki ten $wiat daleki! Tak odlegly w przestrzeni Partenon, tak
w czasie odlegly Homer. A przeciez wystarczy poglebi¢ introspekcje, aby
dostrzec, ze normg pojecia ,,dobry” czy ,,brzydki” jest Partenon, Sokrates,
Homer. Mieszkaficy Dalekiego Wschodu operujg innym kryterium pigkna
izla — 1 jesli Chinczyk wydaje si¢ nam istota niepojetg, to dlatego wlasnie,
ze poshuguje si¢ odrebnym kanonem warto$ci, miara, dla ktorej wzorem nie
byt Fidiasz i Platon. Nie r6zni nas struktura czaszki, jako$¢ krwi 1 rysunek
twarzy. Roznia nas zasady wartosciowania. Wilasciwg nam zasada warto-
$ciowania jest Grecja.

O Grecji, 1947, fragmenty.
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Wersja skrocona tekstu
Bolestaw Miciriski

O Grecji

Ze stowem, z dzwigkiem stowa ,,Grecja” wigze si¢ szereg banalnych sko-
jarzen. - -- A wigc: jezeli ,,Grecja” — to pigkno i ruiny, heroizm i r6wnowa-
ga, ludzkos¢ 1 madros¢. Toczg si¢ za tym slowem - - - natretne skojarzenia,
ktorym czas 1 zli poeci odebrali barwe i tresé. (...) Jesli natrgtne skojarzenia
— harmonia, pigkno, pogoda — odbarwily - - - zakres pojecia, to przeciez
Grecja, podobnie jak mitos¢, rzadzi si¢ naszymi uczuciami i stylem zycia.
Bo kiedy méwimy: ..to fadne. a to brzydkie”. kiedy mowimy: ..to szlachetne,
a to znow od szlachetnosci dalekie” — kieruje naszymi sagdami idea norma-
tywna, zawarta w etyce Sokratesa i uzmystowiona w proporcjach Partenonu.

W kazdym sadzie — moralnym czy etycznym — dokonujemy aktu wyboru,
ktory sposrod wielu mozliwych, ten wlasnie, a nie inny uznaje za wlasciwy.
- - - Kiedy méwimy: ,,oto pickny kon”, ,,oto pigkny cztowiek™ — na ekranie
pamigci rysuje si¢ niejasno linia konskiego karku na fryzie Partenonu i gest
Hermesa zapinajacego swoj sandal. Grecja, jej kultura jest - - - ideg norma-
tywng naszego smaku i zmyshu moralnego. I dlatego w naszym slowniku
,brzydki” znaczy: nie taki jak rzezba antyczna, nie taki jak Homer. Dlatego
takze dla nas ,,zly” znaczy: sprzeczny z kodeksem moralnym Sokratesa.

- - - Mieszkancy Dalekiego Wschodu operujg innym kryterium pigkna
izla — 1 jesli Chinczyk wydaje si¢ nam istotg niepojeta, to dlatego wlasnie,
ze postuguje si¢ odrebnym kanonem wartos$ci, miarg, dla ktérej wzorem nie
byt Fidiasz i1 Platon. Nie rézni nas struktura czaszki, jako§¢ krwi i rysunek
twarzy. Roznig nas zasady wartosciowania. Wilasciwg nam zasada warto-
$ciowania jest Grecja.

O Grecji, 1947, fragmenty.
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Odczytanie myS$li autora tekstu
na podstawie wersji skréconej

Odpowiedz pisemnie na ponizsze pytanie zgodnie z poleceniami. Masz do opra-
cowania dwie grupy pytan. Pierwsza wymaga szczegélowego zrozumienia po-
szezegolnych stow zwrotow i zdan, druga odnosi si¢ do rozumienia globalnego
tekstu (ogdlnego). Kolejnosé pracy nad tymi grupami polecen zalezy od Twoje-
go sposobu pracy. Jedni wolq zaczyna¢ od pytan ogolnych, by potem przejsé do
szezegotow, inni pracujg odwrotnie.

I

1. Jakie stowa kojarza si¢ zazwyczaj ludziom z Grecja?

2. Ja rozumiesz stwierdzenie, Zze ,,czas i zli poeci odebrali im barwe
1tres¢”?

3. Jak rozumiesz znaczenie stow (trzecia rubryke zostaw niewypelniona):

Slowo Twoje rozumienie Rozumienie wlasciwe

Heroizm

Rownowaga

Ludzko$é

4. Znajdz w tekscie imiona starozytnych tworcow 1 myslicieli. Na wolnym
migjscu pod tekstem zrob przypisy zawierajace krotkie notatki biograficzne.

5. Napisz, co wiesz o Partenonie.
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6. Zdobadz informacje konieczne do zrozumienia podkreslonych zdan (za-
notuj konieczne objasnienia).

7. Dlaczego — wedhug autora tekstu — mieszkaniec innego kontynentu wy-
daje si¢ nam obcy?

tekstu.
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Analiza jezykowa tekstu
na podstawie wersji pelnej

Obwiedz otéwkiem te fragmenty, ktore zostaly pominigte w wersji skrécone;j.
Ponumeruj je na marginesie 1 opisz wedlug przyjetych przez siebie kryteridw.
Notatki powinny zawieraé informacje o budowie wypowiedzi (np. zdanie, zda-
nie wtracone, rownowaznik zdania, wyrazenie, zwrot) 1 jego zawartosci tre-
sciowej (np. rozwini¢cie mysli z poprzedniego akapitu, przywotanie autoryte-
tu...).

Nr

fragmentu Opis fragmentu

Zaprezentowany tekst jest esejem. To forma wypowiedzi znajdujaca sie
na pograniczu literatury pigknej, naukowej 1 publicystyki. Ma swobodng
kompozycje 1 jezyk zblizony do literatury. Autor przedstawia w nim subiek-
tywny punkt widzenia na poruszone tematy, chetnie odwotuje si¢ do innych
tekstow 1 autoréw w formie aprobaty lub polemiki oraz prezentuje rozlegla
wiedze.

Ktore z tych cech ma tekst ,,O Grecji”? Uzasadnij swoj sad.

L

(zadanie dla chetnych)

Znajdz wigcej informacji na temat autora tego eseju.

W pi$miennictwie naukowym istnieje pojecie ,,polskiej szkoly eseju”
(specyfiki polskich eseistow). Jacy pisarze naleza do tej szkolty? Co ich 1a-
czy?



